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APRESENTACAO

Desde a criacdo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacio a Docéncia (PIBID) pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
quatorze (14) licenciaturas, em oito dos dez campi da
Universidade Federal do Pampa (Unipampa), tém recebido uma
contribuigdo extraordinaria para a formacdo inicial de professores.
Com o desdobramento das agdes dos subprojetos nas escolas
parceiras, o PIBID contribui ainda, de forma indireta, para a
formacdo continuada de professores atuantes no Ensino
Fundamental e/ou no Ensino Médio e impacta as licenciaturas que
possuem bolsistas-1D.

Esta obra é resultado do trabalho de coordenadores de area,
supervisores e bolsistas de iniciacdo a docéncia (bolsistas-ID) de
trés subprojetos PIBID/Unipampa vinculados a Licenciaturas em
Ciéncias Bioldgicas (campus Sdo Gabriel) e a duas Licenciaturas
em Ciéncias da Natureza, uma do campus Uruguaiana e outra do
campus Dom Pedrito.

O subprojeto Biologia, vinculado a Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, do campus Séo Gabriel, possuia, no biénio
2014-2015, trinta bolsistas-ID, seis supervisoras e dois
coordenadores de area. A licenciatura possui um subprojeto
PIBID desde 2010, quando da aprovacdo do primeiro projeto
institucional da universidade pelo Edital CAPES/DEB 02/2009.

O subprojeto Ciéncias, vinculado a Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, do campus Uruguaiana, possuia no mesmo
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biénio trinta e cinco (35) bolsistas-1D, sete supervisores e dois
coordenadores de &rea. A licenciatura possuia um subprojeto
PIBID, com quinze bolsistas-ID, desde 2011, ano em que foi
aprovado o segundo projeto institucional da Unipampa, pelo
Edital CAPES/DEB 001/2011.

O segundo subprojeto Ciéncias esta vinculado a
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, do campus Dom Pedrito. O
subprojeto contava em 2014-2015 com trinta bolsistas-ID, seis
supervisores e dois coordenadores de area. Por ser uma
licenciatura relativamente recente na universidade (criada em
2012), ndo possuia subprojeto em projeto institucional anterior
antes de 2014.

Cabe destacar que os dois campi mais proximos (Dom
Pedrito e Sdo Gabriel) distam aproximadamente 100 km um do
outro. O campus Uruguaiana é o mais distante, ficando a pouco
mais de 360 km do campus Dom Pedrito e a 300 km do campus
de S&o Gabriel. A dificuldade de reunir os bolsistas-ID desses trés
subprojetos para troca de experiéncias se deveu, durante o biénio
2014-2015, em parte a essas distancias e a falta de recursos para
promover encontros institucionais.

A proposta de elaborar este livro surgiu em 2014, ano em
que foi iniciado o terceiro projeto institucional PIBID, da
Unipampa, aprovado pelo Edital CAPES/DEB 061/2013, e que
reuniu sob uma Unica coordenagdo institucional todos os
subprojetos anteriores, agregando mais algumas licenciaturas que
ndo possuiam subprojetos. A proposta desta obra conseguiu ser
concretizada em 2016, gragas a contribuicdo dos seis
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coordenadores de area e do trabalho de supervisores e bolsistas-
ID. Uma breve descri¢cdo do papel de cada um dos oitenta e um
(81) autores dos dezesseis artigos, que compdem o livro, encontra-
se no final desta obra. Seis autores sdo egressos das licenciaturas
em que foram pibidianos: dois da Licenciatura em Ciéncias da
Natureza, do campus Uruguaiana, e quatro da Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, do campus Sdo Gabriel. O registro das suas
acbes enquanto bolsistas-ID constitui um histérico da sua
participacdo no Pibid/Unipampa.

O valor desta obra estd na riqueza de atividades descritas
em cada um dos artigos. Os trés subprojetos possuem acOes
semelhantes, cuja énfase encontra-se especialmente na
experimentacdo, como forma de tornar mais claro, divertido e
dindmico o estudo da Biologia, da Fisica e da Quimica. Além
disso, os bolsistas dos trés subprojetos descrevem agdes relativas a
promocdo de Feiras de Ciéncias nas cidades de Sao Gabriel, Dom
Pedrito e Uruguaiana, procurando dessa forma ampliar o
conhecimento cientifico e divulgar as producfes de alunos das
escolas parceiras do Pibid/Unipampa.

Os subprojetos Ciéncias/Uruguaiana e Biologia/Sao Gabriel
dedicam-se fortemente ao registro das agdes de seus bolsistas-1D
em portfélios individuais, sendo que dois artigos deste livro
relatam o impacto dessa producdo na formacédo inicial dos
académicos. Ja o subprojeto Ciéncias, do campus Dom Pedrito,
enfatiza em seus relatos a producdo de  dossiés
socioantropoldgicos, que compreendem pesquisas que tém por
objetivo conhecer a realidade escolar. A partir do conhecimento
dessa realidade, o subprojeto empreende acOes diversas, de acordo
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com os interesses e necessidades de alunos e professoras das
escolas parceiras do PIBID/Unipampa, em Dom Pedrito.

Destaca-se, ainda, o trabalho com oficinas realizado pelos
trés subprojetos, em especial as de Astronomia pelo subprojeto
Ciéncias, do campus Uruguaiana, e as oficinas voltadas para
escolas do campo pelo subprojeto Ciéncias do campus Dom
Pedrito. Ao longo dos artigos, o leitor pode encontrar varios
exemplos desse tipo de atividade, que faz uso de metodologias
adequadas para esse tipo de intervengdo que os bolistas-ID vém
realizando nas escolas.

Ressaltamos que este livro foi concebido, inicialmente,
para ser uma obra impressa. Contudo, devido as dificuldades
financeiras enfrentadas a partir de 2015 pelo PIBID, projetou-se a
obra no formato e-book. A possibilidade de ter a obra publicada
por uma editora deve-se as contribui¢cdes monetérias dos autores.

Em nome da coordenacdo institucional e de gestdo, resta-
nos parabenizar e agradecer o empenho dos bolsistas para a
producdo desta obra, em especial aos coordenadores de area que,
de forma comprometida e incansavel, orientaram e acompanharam
as acOes descritas e foram grandes incentivadores das reflexdes
encontradas nos artigos, que atestam o nivel de formacdo dos
académicos vinculados a esses trés subprojetos PIBID/Unipampa.

Angela Maria Hartmann
Coordenadora de Gestédo



A IMPORTANCIA DE TRABALHAR COM PROJETOS NA
PRATICA DOCENTE

Alexia Rodrigues Menezes
Andréia Suchard Pires
Eduardo Alberto Janner
Jagueline Miranda Pinto
Maria Teresa Iturres
Mayra Carvalho de Souza
Rutilene Carmo de Jesus

Introducéo

No paradigma educacional, que tem como principal
enfoque o processo de ensino-aprendizagem, sistematizado pelo
aluno através de interacOes e praticas interdisciplinares, trabalhar
com projetos disponibiliza uma flexibilidade no planejamento de
acoes pelo professor. Segundo Prado (2005, p.6),

O trabalho por projetos potencializa a articulagdo entre os saberes
das diversas areas de conhecimento, das relagdes com o cotidiano
e do uso de diferentes meios tecnoldgicos e/ou ndo. Do ponto de
vista da aprendizagem [..] possibilita ao aluno a

recontextualizagdo de conceitos e estratégias, bem como o
estabelecimento de relac@es significativas entre conhecimentos.

E importante salientar que o projeto de pesquisa € “um
processo sistematizado, mediante o qual se pode conferir maior
eficiéncia a investigacdo para, em determinado prazo, alcancar o
conjunto das metas estabelecidas” (GIL, 1988, apud TCHAMO,
2006, p. 3). Um bom projeto precisa deixar bem claro quais sdo
seus objetivos e suas intencOes, através de acGes que, em
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conjunto, possam solucionar uma complexidade de desafios
existentes no ambiente escolar.

De modo geral, os projetos séo elaborados por uma equipe
externa a escola nomeada por 6rgdos educacionais, municipais ou
estaduais, e sdo levados para o professor com o tema ja definido,
com acgOes predeterminadas, com data para iniciar e para finalizar.
Outros, com menos exigéncias, porém com 0 mesmo Vvalor
obrigatorio, muitas vezes sem considerar a necessidade dos alunos
e das escolas, oferecem projetos a serem trabalhados sem se
preocupar com a realidade do aluno (SAMPAIO, 2012).

Contudo, para estruturar um projeto de pesquisa,
primeiramente precisa haver uma investigacdo dentro do contexto
escolar para tentar solucionar algum problema ou dificuldade
identificados. O professor precisa agregar necessidades e
intencBes dos alunos, além de desenvolver estratégias pedagogicas
para construir e reconstruir seu conhecimento com base nas
situacOes de aprendizagem e relagOes que as estabelecem.

(...) o projeto rompe com as fronteiras disciplinares, tornando-as
permeaveis na acdo de articular diferentes areas de
conhecimento, mobilizadas na investigacdo de problematicas e
situacdes da realidade. Isso ndo significa abandonar os
componentes curriculares, mas integra-las no desenvolvimento
das investigagcdes [...], a0 mesmo tempo, que estabelecem
articulacBes horizontais numa relagéo de reciprocidade entre elas,
a qual tem como pano de fundo a unicidade do conhecimento em

construgdo. (ALMEIDA, 2002, apud ALMEIDA e MORAN,
2005, p. 15).

Uma das principais caracteristicas de um projeto é
despertar o interesse dos alunos, desenvolvendo sua autonomia,
motivando-os e estimulando sua criatividade. Sob esse enfoque, o

10



entendimento para uma préatica inovadora baseada em trabalho por
projetos deve conceber o ensino e a aprendizagem de forma
interdependente (PRADO, 2005). O aluno deve interagir com o
projeto, estar por dentro de todo o assunto e se sentir livre para
opinar, desenvolver, planejar, se posicionar diante dele,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia (SAMPAIOQ, 2012).
E importante ultrapassar limitagdes existentes do senso comum e
trabalhar questdes que permeiam o cotidiano dos estudantes bem
como procedimentos, estratégias de resolugdo de problemas,
conceitos disciplinares e estratégias e conceitos sobre aprender
(PRADO, 2005). Pesquisas sobre o cérebro ressaltam o valor
dessas atividades de aprendizagem. A capacidade dos alunos de
adquirir novos conhecimentos melhora quando "trabalham com
atividades de resolucdo de problemas e quando recebem ajuda
para entender por que, quando e como esses fatos e
conhecimentos s&o importantes” (BRANSFORD, BROWN e
CONKING, 2000, p. 23).

Um aspecto importante é a atuagdo do professor quando
executa um projeto, pois nessa posicao ele deixa de ser aquele que
transmite conhecimento para criar situagdes de aprendizagem cujo
foco incide sobre as relagbes que se estabelecem neste processo,
cabendo ao professor realizar as media¢Oes necessarias para que o
aluno possa encontrar sentido naquilo que estd aprendendo, a
partir das relacfes criadas nessas situacdes (PRADO, 2005). Além
disso,

(...) €& fundamental que o professor compreenda as
potencialidades, as implicagbes e as exigéncias do

desenvolvimento de projetos em sala de aula, nos quais os alunos
sd0 sujeitos ativos da aprendizagem, procurando propor
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estratégias e reflexdes que contemplem a autoria dos alunos e
preservem a funcdo essencial da escola: o desenvolvimento da
autonomia do ser humano, a producdo de conhecimentos e a
construcdo da cidadania. (ALMEIDA e MORAN, 2005, p. 10).

Outro aspecto essencial na atuacéo do professor,

(...) € o de propiciar o estabelecimento de relagBes interpessoais
entre 0s alunos e respectivas dindmicas sociais, valores e crencas
préprios do contexto em que vivem. Portanto, existem trés
aspectos fundamentais que o professor precisa considerar para
trabalhar com projetos: as possibilidades de desenvolvimento de
seus alunos, as dindmicas sociais do contexto em que atua e as
possibilidades de sua mediagdo pedagdgica. (ALMEIDA e
MORAN, 2005, p. 13).

Quando se pensa em educacdo de qualidade, busca-se
refletir sobre as formacdes dos professores, e, em virtude da
crescente transformacdo tecnolégica na sociedade, se faz
necessaria uma formacao de educadores capacitados para atuarem
no ambito escolar. Quando se fala da formag&o inicial de
professores, o PIBID se consolida como uma das mais
importantes iniciativas de desenvolvimento profissional do pais. O
programa surgiu como uma nova proposta de incentivo e
valorizagéo na educacdo, possibilitando aos estudantes dos cursos
de licenciatura o contato direto com a realidade escolar ao longo
de sua graduacdo, sob uma perspectiva de atuacdo diferencial,
preparando-os para seu futuro campo de atuagdo e permitindo um
amadurecimento como docente ao longo de sua formacao.

O PIBID vem se consolidando como uma importante agao
do pais com a formacdo inicial de professores e pode ser
identificado como “uma nova proposta de incentivo e valorizagéo
do magistério e possibilitando aos académicos dos cursos de
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licenciatura a atuacdo em experiéncias metodoldgicas inovadoras
ao longo de sua graduacdao” (BRAIBANTE e WOLLMANN,
2012, p.167).

Os projetos promovem a inser¢do dos licenciandos no
contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formagdo
académica, a fim de desenvolverem atividades didatico-
pedagdgicas sob orientagdo de um coordenador docente da
licenciatura e de um professor supervisor na escola. Nesse contexto,
0s projetos realizados tiveram suas atividades relacionadas ao curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Cada escola que trabalha
em parceria com o PIBID integra um nucleo formado por bolsistas-
ID, sendo que cada bolsista-ID desenvolve um projeto de sua
autoria, atendendo sempre as demandas pertinentes a escola. Com
isso, 0 PIBID é uma oportunidade de um caminho evolutivo de
amadurecimento da docéncia ao longo do tempo em que o
académico vivencia a licenciatura e auxilia a formagdo docente,
preparando-o para seu futuro campo de atuagdo. Algumas das
principais metas do PIBID sé&o:

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a
educacdo basica; contribuir para a valorizacdo do magistério;
elevar a qualidade da formacéo inicial de professores nos cursos
de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacao superior
e educacdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas
da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades
de criacdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas,
tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem; incentivar
escolas publicas de educagdo bésica, mobilizando seus
professores como formadores dos futuros docentes e tornando-as

protagonistas nos processos de formacdo inicial para o
magistério; e contribuir para a articulagdo entre teoria e pratica
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necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das
acBes académicas nos cursos de licenciatura (CAPES, 2015, s/p).

Pode-se pensar um projeto interdisciplinar como um
conjunto de conhecimentos construidos por diferentes areas do
saber, e neste fazer envolvem-se os alunos, motivados a buscar
respostas para o problema/tema alvo. Num projeto, estudantes nao
ficam parados, ouvindo o professor falar. “No projeto
interdisciplinar ndo se ensina, nem se aprende: vive-se, exerce-se.
A responsabilidade é de todos, mas a responsabilidade individual
é fundamental, pois esta é a marca do projeto interdisciplinar”
(FAZENDA, 2001).

E nesse sentido que o PIBID entra como uma perspectiva
na formacdo inicial de professores, sendo um dos méritos do
programa a valorizacdo dos académicos licenciandos, professores
supervisores e coordenadores. Nessa perspectiva, 0s bolsistas-1D
atuam diretamente em sala de aula, juntamente com o professor
supervisor, ajudando o mesmo a buscar novos métodos para uma
melhor aprendizagem dos alunos das escolas envolvidas,
utilizando metodologias de projetos, ligando os conteldos
estudados com o cotidiano. De acordo com Burchard e Sartori
(2011, p. 2) o projeto PIBID:

Busca oferecer aos educadores em formagéo o acesso a escola, de
forma que possam desenvolver atividades que sejam
significativas aos educandos, relacionadas com situacdes-

problema do seu cotidiano, resultando num aprendizado, tanto ao
educador em formagdo como ao educando da escola basica.

Nesse contexto, destaca-se a importancia do PIBID no
ambito escolar, por utilizar a ferramenta dos projetos e possibilitar
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a aproximacdo do bolsista-ID com o seu futuro profissional e
integrar prética e teorias pedagogicas. A partir de sua atuagdo no
contexto escolar, o futuro docente pode avaliar as relagcdes que
estabelecem os saberes docentes. O subprojeto PIBID do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA) é um marco importante para a instituicao,
por oportunizar um espago para as acdes de formacdo e para o
estimulo a docéncia, por meio do desenvolvimento de suas a¢des
para 0 melhor entendimento sobre a formacéo inicial do professor
de Ciéncias/Biologia.

A pesquisa realizada para verificar se 0 uso de projetos
facilita o trabalho do PIBID nas escolas parceiras, apresentada na
sequéncia, discute também a fungdo que um projeto possui dentro
de uma instituicdo e o quanto ele pode ajudar o bolsista-ID e o
professor supervisor nas atividades. Durante a pesquisa, foi
verificado, juntamente com os bolsistas-ID, o andamento dos
projetos em todas as escolas. Além disso, abordou-se a
importancia que os projetos ttm na aprendizagem dos alunos,
tanto no ensino fundamental como no Ensino Médio.

Um projeto, quando bem elaborado, discutido e conduzido
pode envolver operagOes essenciais para aquisicdo do saber,
gerando uma transformacdo qualitativa e quantitativa no
desenvolvimento do aluno, tanto na parte cognitiva quanto social
(SAMPAIOQ, 2012). O trabalho com projeto também vai além,
despertando o interesse dos alunos. Projetos estimulam a
curiosidade ativa e um nivel mais elevado de raciocinio
(THOMAS, 1998). A interacdo entre professor e aluno possibilita
a criacdo de um vinculo que permite que a aprendizagem acontecga
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a partir de trocas de ideias, de propostas que surgem da mediacao
a cada etapa e evolugcdo do aluno, possibilitando que o
conhecimento circule (SAMPAIO, 2012).

Metodologia

A pesquisa realizada para verificar se 0 uso de projetos
facilita o trabalho do PIBID nas escolas parceiras foi desenvolvida
no Municipio de S&o Gabriel, Rio Grande do Sul, envolvendo
discentes do curso de Ciéncias Bioldgicas — Licenciatura, que
atuam no subprojeto Biologia, os quais foram convidados a
participar. No municipio h& seis escolas, entre municipais e
estaduais, nas quais atuam os bolsistas-ID. Participam do
subprojeto Biologia as escolas:

|.E.E. Menna Barreto;

E.E.E.M. Jodo Pedro Nunes;

E. E. E. M. Dr. José Sampaio Marques Luz;
E. E. E. M. Dr. Fernando Abbott;

E. M. E. F. Carlota Vieira da Cunha; e

E. M. E. F. Ginasio Sao Gabriel.

Utilizou-se a pesquisa de abordagem qualitativo-descritiva,
de acordo com Ogliari (2007, apud Reginaldo, Scheid e Gillich
2012, p. 4), que afirma que “pesquisar € analisar informacoes da
realidade que se esta estudando, por meio de um conjunto de
acOes e objetivos, € uma comunicacdo entre dados coletados e
analisados com uma teoria de base”. De acordo com Oliveira
(2008), o questionario com perguntas fechadas e abertas tém a
funcdo de descrever caracteristicas de uma pessoa ou de
determinados grupos sociais. Sendo assim, 0 mesmo questionario
foi aplicado a todos os bolsistas-ID do subprojeto Biologia.
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A partir da afirmacdo de Ludke e André (2001) de que os
questionarios podem ser instrumentos valiosos na pesquisa, foram
coletados dados empiricos através da aplicagdo de um
questiondrio com seis perguntas fechadas e quatro perguntas
abertas como as seguintes:

1. Ja havia escrito um projeto antes de ingressar no PIBID?

2. O projeto no qual é relator ja teve quantas intervencoes?

3. Teu projeto tera continuidade em 2015?

4. Ha apoio dos teus colegas de grupo para a realizagdo de intervencdes?

5. Houve alguma modificagdo com a implantacdo de projetos no PIBID
Biologia?

6. As atividades ou planos de intervencdes sdo somente relacionados ao teu
projeto?

7. Houve alguma dificuldade em aplicar teu projeto dentro da escola? Por qué?

8. Consideras que as atividades de intervencBes dentro do projeto sdo
importantes, de maneira significativa, para teu desenvolvimento no PIBID e
como futuro docente?

9. Em um projeto que tenha participado ou observado, quais foram as principais
incertezas? E como impactaram o projeto?

10. Como vocé definiria uma atividade inovadora em um projeto?

Nos questiondrios procurou-se obter informacoes
referentes aos projetos que cada bolsista do subprojeto desenvolve
nas escolas, assim como sobre as impossibilidades que existiram e
que os impediram de desenvolver alguns destes projetos em
determinadas escolas.

Em 2015, foram aplicados vinte e nove questionarios, entre
bolsistas-ID que atuam ou que ja se desligaram do subprojeto. Foi
resguardado o sigilo da identidade dos bolsistas, sendo os
questionarios identificados apenas no momento da entrega, para
andlise das respostas, sem a designacao do sujeito da resposta.
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Para analisar os resultados dos questionarios, as respostas
as perguntas fechadas foram colocadas em forma de gréficos e
respostas as perguntas abertas foram agrupadas por respostas mais
frequentes e sintetizadas em um pequeno texto.

Resultados e discussao

Com os dados obtidos por meio da aplicagdo dos
questionarios, foi possivel constatar que o grupo do subprojeto
Biologia - Campus Séo Gabriel estd alcancando os objetivos do
processo formativo de licenciados do curso.

A Figura 1 mostra o tempo de atuagdo no programa.
Observa-se que em sua maioria (35% dos bolsistas-ID) participa
h& um ano, 29% é atuante de 1 a 5 meses e a menor porcentagem,
6%, esta h& mais de dois anos.

Ha quanto tempo atua
no PIBID

b B Maisde 2 anos

M2 anos

Figura 1 — Tempo de atuacéo no PIBID
Apenas 8% dos bolsistas-ID afirmaram ndo dar
continuidade ao projeto, sendo que 92% deram continuidade
(Figura 2). Portanto, pode-se constatar sucesso no andamento da
maioria dos projetos.
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Teu projeto tera
continuidade em 2015?

ESim
m Nao

Figura 2 — Continuidade do projeto

Foi muito importante para os pibidianos a ideia de escrever
projetos, pois com 0s questionarios foi possivel perceber que
muitos académicos ndo sabiam escrever um projeto, ou que nao
sabiam e aprenderam ao entrar no PIBID.

O trabalho com projetos, além de permitir o desenvolvimento da
capacidade cientifica dos participantes, incentiva-os a trabalhar
coletivamente, aprofundar os conhecimentos, além de contribuir
para uma aprendizagem significativa, que € um elemento

importante  no desenvolvimento de diversas habilidades.
(MACHADO et al., 2011, p. 6).

Quando questionados quanto ao numero de intervengdes
realizadas, a maioria (55%) dos bolsistas-ID disse ter realizado
entre uma a cinco intervengdes. O fato de a minoria (3%) ter
realizado mais de 10 intervencGes pode estar relacionado ao
tempo de atuacdo no programa ou a aceitacdo do projeto pela
escola (Figura 3).
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O projeto no qual é relator
ja teve quantas
intervengoes?
mlas

m5al0
Mais de 10

E Nenhuma

Figura 3 — Intervencdes do projeto

Questionados em relagdo ao quanto cada grupo tem apoio
dos colegas para realizacdo das intervencdes (Figura 4), a maioria
(75%) disse receber apoio, 21% disse ter as vezes, e 4% disse ter
ajuda raramente. Embora esta seja a minoria, ndo é o ideal, pois se
espera um maior sucesso naquelas atividades realizadas em equipe
e, também, que todos do grupo interajam.

Uma boa formacdo profissional com tais caracteristicas favorece
0 espirito de equipe, o trabalho de cooperacdo, a construcao
coletiva do conhecimento e o exercicio responsavel da autonomia

profissional. (MACHADO, CANGUSSU, LOPES e SANTOS
2011, p. 5).
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Ha apoio de seus
colegas de grupo para
arealizagaode...

WSim
M As vezes

Raramente

Figura 4 — Apoio de colegas durante intervencéo

Na Figura 5 é possivel perceber que a maioria (92%) dos
bolsistas-ID ndo realiza somente atividades relacionadas as suas
intervengdes, demonstrando  possuir um  conhecimento em
assuntos diversos e ter uma atuacdo interdisciplinar, pois trabalha
com atividades relacionadas a Quimica, Fisica e Biologia,
componentes curriculares que compdem a area de Ciéncias da
Natureza do Ensino Médio Politécnico.

As atividades ou planos
de intervencgodes sao...

WSim

W N3o

Figura 5 — Planos de intervenc6es
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Sobre a interdisciplinaridade é importante ressaltar que

(...) na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a
pretensdo de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema
concreto ou compreender um fendmeno sob diferentes pontos de
vista. (BRASIL, 2002, p. 34).

Ao analisar respostas dissertativas, percebe-se que o0s
alunos, que entraram ha pouco tempo (um més), ndo conseguiram
responder completamente 0 questionario, pois ainda nao
realizaram nenhuma intervencao relativa ao seu projeto.

Os pibidianos foram questionados sobre a realizacdo do
projeto, se houve dificuldades e quais foram elas. Grande parte
deles respondeu que sim. Entre as razOes de adversidades
encontradas, a principal foi relacionada a falta de cooperacéo da
equipe diretiva da escola. O segundo motivo mais apontado foi a
falta de interesse dos alunos das escolas. Entre os demais motivos,
foram citados a falta de verba e material, condigdes climaticas,
falta de afinidade com os professores e final de periodo letivo.

Comparando com relatos de bolsistas-ID de outros projetos
institucionais, percebeu-se que € algo comum a falta de aceitagéo
de professores ndo supervisores, assim como pouca afinidade
desses com as atividades desenvolvidas pelo PIBID.

O bolsista enfrenta, na sua iniciacéo a pratica profissional, varios
desafios. Primeiramente no que se refere a sua aceitagdo por parte
do professor regente da turma. E necessario que se estabeleca
entre eles uma relagdo de confianca. Percebeu-se que no inicio do
projeto PIBID, h4 trés anos, alguns professores relutaram em
“abrir” sua sala de aula para que o jovem académico pudesse
participar. Porém, com o passar do tempo e ao acompanhar o
trabalho desenvolvido em outras turmas, a aceitacdo dos bolsistas
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foi undnime. Passaram a participar dos planejamentos de aula,
onde os mesmos procuram desenvolver estratégias que, quando
aplicadas, tornam-se capazes de tornar 0s conteldos mais
acessiveis e motivantes para os alunos. (CORREA e BATISTA
2013, p. 4).

Concluséao

De acordo com a analise dos dados gerados e tabulados,
conclui-se que trabalhar com projetos € uma boa op¢do para o
PIBID, tendo em vista que 92% deram continuidade nos mesmos.

Os projetos possibilitam o desenvolvimento de atividades
tedricas e praticas, de forma mais ampla. Mesmo aqueles
bolsistas-ID, que estdo ha menos tempo no Programa (5 meses a 1
ano), ja conseguem verificar a diversidade de tarefas que um
projeto pode desencadear. Com relagdo a aplicagdo de
intervencdes, observa-se que foram poucas as atividades
desenvolvidas em cada escola, em relacdo ao nimero de projetos
elaborados. Foram realizadas aproximadamente 88 intervencdes.
Levando-se em conta que em cada uma das seis escolas atuam
cinco bolsistas-1D, e cada um € relator de um projeto, chega-se a
um total de 30 projetos no PIBID/Subprojeto Biologia/Séo
Gabriel. Considerando que deve ser feita uma intervencdo por
semana, a0 menos, mesmo naquelas escolas que iniciaram as
atividades com certo retardo (seja por nova selecdo de bolsistas ou
supervisoras, ou ainda pela troca de escolas durante o andamento
das atividades), deveriam ter ocorrido — em meédia — 140
intervencdes até o momento. O célculo foi feito com base nas
quatro escolas que ndo tiveram suas atividades interrompidas.
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Quando se trata do preparo e aplicacdo das atividades, o
ideal seria que todos os bolsistas-ID interagissem em, pelo menos,
uma das etapas de cada intervencdo (ou no preparo/pesquisa ou na
propria pratica). O que se verificou, &€ que, mesmo em minoria,
nem todos participam/auxiliam nas atividades dos colegas de
grupo. Isso deveria ocorrer 100% das vezes. Pois a aquisi¢do de
conhecimento pode ser um processo solitario, mas a troca de
informacOes e vivéncia escolar precisa ser partilhada,
compartilhada, repartida. Essa convivéncia enriquece os saberes
individuais, socializa o que se aprende, diversifica a forma de
fazer uma mesma coisa e multiplica as préaticas docentes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), a autonomia refere-se a capacidade de posicionar-se,
elaborar projetos pessoais e participar enunciativa e
cooperativamente de projetos coletivos, ter discernimento,
organizar-se em funcdo de metas eleitas, governar-se, participar
de gestdo de acles coletivas, estabelecer critérios e eleger
principios éticos (BRASIL, 2002, p. 94).

Analisando as respostas dissertativas no desenvolvimento
do projeto, observou-se que todo o grupo tem se envolvido para o
sucesso do PIBID, as supervisoras, coordenadores e bolsistas. A
implantacdo de projetos dentro do PIBID tem sido de grande
colaboragédo para que o aluno licenciando tenha contato com as
pesquisas realizadas para a area de ensino da Biologia, com essa
experiéncia no ambiente escolar, ja& estd sendo moldada a
identidade docente de cada bolsista.
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Por fim, percebeu-se que poucos sdo os fatores que podem
interferir de forma negativa para que um projeto ndo tenha o
andamento esperado. Com boa vontade e disposi¢cdo, com o0
“querer” para fazer a diferenga, & possivel realizar muitas
atividades diversificadas.

Os alunos sdo receptivos as aulas diferenciadas, pois unem
a teoria e a prética, o que contribui para uma aprendizagem
significativa. Este fato evidencia o “olhar” critico gerado na
experimentagcdo. A Escola onde o PIBID atua e o0s demais
professores, que ndo sdo supervisores — apds se familiarizarem
com o Programa e seus integrantes — esperam pela participacéo
dos bolsistas junto a suas turmas.

Por outro lado, todos os envolvidos com os projetos que o
PIBID desenvolve sdo beneficiados pela socializagéo dos saberes.
O maior objetivo dos projetos desenvolvidos pelos bolsistas-ID é
multiplicar o conhecimento entre educadores e educandos, porque
0 que enriquece a vida (inclusive a académica) € a troca constante
de ideias e o fortalecimento, com isso, dos vinculos afetivos que
déo sentido ao nosso dia a dia e tornam tudo mais prazeroso.
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Introducéo

Atualmente, a educacdo brasileira estd passando por um
processo de adaptacdo. A tecnologia faz parte do dia a dia dos
alunos, mas os processos educativos muitas vezes ndo acompanham
este avango tecnoldgico. Alguns professores ndo conseguem sair
do tradicional quadro-negro e do livro didatico, ndo utilizando
ferramentas e metodologias que tornem a aula mais atraente e de
facil compreensdo para os educandos. Como salientam Penteado e
Kovaliczn (2015, p. 4) “existem muitas evidéncias de que €
preciso ser criativo dentro da sala de aula, conquistar a atencéo do
aluno, permitir que o didlogo esteja presente na rotina de nosso
trabalho, melhorando a qualidade do ensino”.

Segundo Kirasilchik (1986), o ensino de Ciéncias na
educagdo fundamental deve desenvolver a capacidade de
observar, fazer perguntas, explorar, resolver problemas, cooperar
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e comunicar ideias, possibilitando que o aluno acesse o
conhecimento cientifico e o use em beneficio proprio e da
coletividade. O uso de aulas préaticas e atividades extraclasses
podem facilitar o entendimento dos contetidos ministrados em sala
de aula, além de cativar a atencdo dos alunos, despertando nestes
0 gosto pelo aprendizado e a curiosidade em testar teorias e propor
solugdes para os problemas ambientais, sociais, econdémicos, entre
outros tantos, que a sociedade atual enfrenta.
As aulas experimentais sdo essenciais para que os alunos tenham
um aprendizado eficiente e estruturado em diversos cursos,
principalmente na area das Ciéncias e Biologia, pois somente
neste tipo de aula os alunos utilizam os materiais, manuseiam
equipamentos, presenciam fendmenos e organismos que podem
ser observados a olho nu ou com a ajuda de microscépios. Além
disso, nas aulas praticas, os alunos avaliam resultados, testam
experimentos e, assim, exercitam o raciocinio, solucionam

problemas e sdo estimulados ao desafio. (BEREZUK e INADA,
2010, p. 207).

No entanto, para que se alcance essa qualidade desejada na
educacdo, sdo necessarios profissionais qualificados. A formacao
académica é apenas o primeiro passo da formacédo do profissional
que ird atuar no dia a dia em sala de aula. Sabe-se que a realidade
da sala de aula € variavel de regido para regido e de escola para
escola, conforme as vivéncias e relacbes pessoais desenvolvidas
individualmente pelos alunos. Pensando nesta realidade, a formacéo
dos futuros educadores ndo pode ficar resumida aos ensinamentos
tedricos recebidos no decorrer da graduacdo. Devem-se
proporcionar situacbes em que 0s académicos possam entrar em
contato com a rotina escolar e relacionar os ensinamentos teoricos
com as situacOes reais que o professor enfrenta no ambiente

30



escolar, se inserido no cotidiano escolar do aluno. Segundo
Albuquerque (2004, p. 2):
(...) é de suma importancia que os cursos de formacdo de
professores trabalhem a teoria e a préatica de forma indissociavel,
pois ambas tém igual relevancia no processo de formacdo do
profissional da educacdo. Uma vez que a pratica complementa a

teoria e a teoria é que da sustentacdo a préatica, sendo, desse
modo, aliadas.

Nessa perspectiva, 0 Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) esta favorecendo essa formacéo
diferenciada de académicos das licenciaturas, visto que, ao
realizar intervencdes nas escolas, eles tém a oportunidade de testar
metodologias e desenvolver sua formacao profissional embasados
nos conhecimentos tedricos fornecidos pela Universidade.

As escolas municipais e estaduais de S&o Gabriel séo
carentes de laboratorios e de professores com disposicdo para
realizar atividades diferenciadas, tdo importantes no processo de
aprendizado. A participacdo dos bolsistas de iniciacdo a docéncia
(bolsistas-ID) do PIBID no ambiente escolar pode ser o
complemento que esta faltando na formacdo dos docentes e
proporcionar a experiéncia que os futuros professores estéo
precisando para tornar o ensino de Ciéncias mais significativo
para os alunos. Desse modo, as interveng6es tém contribuido para
o aperfeicoamento da formacdo inicial de professores,
considerando as conexfes entre 0s saberes que constroem na
Universidade e os saberes que no cotidiano sdo produzidos e se
entrecruzam nas unidades escolares. A experiéncia do professor
em exercicio na Educacdo Baésica enriquece a formacao inicial e
profissional dos licenciandos, bolsistas-ID do Programa, pois eles
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entram em contato direto com a realidade vivenciada diariamente
pelos professores de Ensino Fundamental e de Ensino Médio.

Os bolsistas-ID chegam ao mercado de trabalho, apds a
concluséo da graduagdo, com uma vasta experiéncia profissional
que facilitard a sua atuagdo como educadores, pois ja passaram
por varias experiéncias vivenciadas apenas pelo professor que esta
em sala de aula. Essas experiéncias permitirdo a constituicdo do
seu perfil de educador mais engajado na formacgdo de cidadaos
atuantes e participativos na sociedade em que estdo inseridos.

Objetivos da realizagdo de intervencoes

E objetivo do subprojeto Biologia, do PIBID-UNIPAMPA,
proporcionar aos futuros professores participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar, que busquem a superacdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem.

Também se almeja intervir no aprendizado de Ciéncias,
tornando-o mais facil e prazeroso, através de atividades praticas,
palestras, modelos demonstrativos e ferramentas tecnoldgicas nas
aulas, a fim de despertar a curiosidade e o espirito questionador dos
alunos e promover o espirito de cooperagdo e trabalho em equipe.

Intervencgdes realizadas

Intervencdo é um substantivo feminino que significa o ato
de intervir, indicando uma intercessdo ou mediacdo em alguma
situacdo. No presente contexto, define-se o termo ‘intervengéo’
como toda e qualquer atividade a ser desenvolvida pelos bolsistas-
ID em seus respectivos projetos. O fazer pedagdgico através das
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intervengdes necessita estar bem fundamentado em uma
abordagem que facilite a compreensdo de aspectos cognitivos,
afetivos e culturais, constituindo uma pratica contextualizada.

Neste capitulo, sdo descritas algumas das intervencdes
realizadas, em 2014, pelos bolsistas-1D, do subprojeto Biologia, nas
escolas do municipio de Séo Gabriel, RS, participantes do PIBID.

Rodas de Conversa sobre Sexualidade

Ao se falar em sexualidade, geralmente as pessoas pensam
que se esta falando de sexo, como sindnimo de relacdo sexual.
Porém, é importante entender que sexo se refere a definicdo dos
6rgdos genitais, masculino ou feminino, e também pode ser
compreendido como uma relagdo sexual. Enquanto que o conceito
de sexualidade esta ligado a tudo aquilo que se é capaz de sentir e
expressar.

A sexualidade faz parte da personalidade de cada um, é uma
necessidade basica e um aspecto do ser humano que nao pode ser
separado de outros aspectos da vida. Sexualidade nédo é sinbnimo
de coito (relagdo sexual) e ndo se limita a ocorréncia ou nao de
orgasmo. Sexualidade é muito mais que isso, é a energia que
motiva a encontrar 0 amor, contato e intimidade e se expressa na
forma de sentir, nos movimentos das pessoas, e como estas tocam
e sdo tocadas. A sexualidade influencia pensamentos,
sentimentos, acles e interagdes e, portanto, a salde fisica e
mental. Se a salde é um direito humano fundamental, a salde
sexual também deveria ser considerada um direito humano
basico. (UNIAO NACIONAL DE APOIO AO EQUILIBRIO
EMOCIONAL).

A sexualidade faz parte do cotidiano de todos. Tudo o que
se sente e se vive acontece no corpo, portanto ndo é possivel
separar a sexualidade do corpo ou pensar no corpo sem considerar
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a sexualidade. Ouvem-se, desde a inféancia, inimeras frases de
ordem que almejam controlar os impulsos de nosso corpo. O
controle exagerado da sexualidade dificulta o autoconhecimento
do corpo e também o cuidado adequado.

A metodologia de Rodas de Conversa apoia-se na proposta
dos circulos de cultura de Paulo Freire (1970), a partir da qual a
roda € mais do que a disposicdo fisica (circular) dos participantes,
mas uma postura ética frente & producgdo do conhecimento. Este é
compreendido como uma produgdo social, a partir das
negociacdes entre sujeitos criticos e reflexivos.

A metodologia foi desenvolvida pelas bolsistas-ID da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UNIPAMPA, campus S&do
Gabriel, na Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Pedro Nunes, e
aplicada a estudantes das turmas 201, 202, 203 e 303 do ensino
médio, atingindo um total de 160 alunos até o momento.

Primeiramente, foi passada uma caixa nas turmas do
Ensino Médio, para que o0s alunos colocassem perguntas
relacionadas ao tema sexualidade. Para que os estudantes ndo se
sentissem constrangidos e fizessem questionamentos que néo
teriam coragem em publico, as perguntas ndo eram identificadas.
Em seguida, as perguntas foram selecionadas e lidas pelas
bolsistas-ID. A préxima etapa foi chamar turma por turma para a
realizacdo de uma roda de conversa, em que as perguntas eram
lidas, sem distingdo de turma, e respondidas através de debates e
conversacédo (Figuras 6 e 7).
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Figura 6: Bolsista-ID Suelen Mattoso debatendo com os alunos.

Esta intervencdo teve como objetivo desenvolver nos
alunos a capacidade de participacdo em discussdo de grupo, de
respeito & opinido dos outros e de formular perguntas para
esclarecer davidas sobre sexualidade.

Figura 7: Alunos debatendo sobre suas davidas em relagdo as DSTs
(Doencas Sexualmente Transmissiveis).

Além de conscientizar os alunos de que uma relacéo
perigosa, sem uso de preservativos, pode causar sérios problemas
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a salde nas pessoas envolvidas, buscou-se incentivar atitudes que
valorizam o cuidado com o corpo, conscientizar sobre o papel de
cada um em relacdo ao seu préprio corpo e sua saude fisica e
mental e ressaltar informagdes sobre a variedade e disponibilidade
de métodos contraceptivos.

No momento da discussdo sobre o tema, observou-se que
os alunos fizeram um exercicio de reflexdo sobre os problemas
que lhes eram expostos através das perguntas. A maioria dos
educandos se mostrou bastante interessada, com opinides
consistentes, porem alguns outros se mostraram muito timidos e
até imaturos em relagcdo ao assunto. A evolucdo de alguns alunos,
durante a roda de conversa, foi visivel. No inicio da atividade,
muitos se mostravam envergonhados com o assunto e no decorrer
da conversa acabaram se interessando e participando.

O desenvolvimento dos alunos indica que o assunto ainda é
um tabu para muitos deles, mas que, com a proposicdo de
atividades em que o assunto é tratado de forma séria, sem
moralismos e restrigdes, é possivel desmistifica-lo. Esse resultado
ressalta a importéncia da roda de conversa, pois proporciona um
debate saudavel sem distingdes.

Modelo de Aquifero e de Pogo Artesiano

A escassez dos recursos hidricos e a importancia da sua
preservacdo sdo temas constantes de discussOes entre governantes
e ambientalistas. Nos meses de baixa pluviosidade, varias cidades
galchas passam por periodos de reducdo dos niveis de agua nos
reservatorios, chegando a ocorrer falta de abastecimento de agua
para a populacdo desses municipios. Outro fator que gera
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preocupacao é a polui¢do dos recursos hidricos, devido ao mau
uso deles por alguns empresarios da industria, da agropecuaria e
pelos sistemas de saneamento municipais, que liberam o esgoto
diretamente nos cursos de dgua sem o tratamento adequado (PAZ
et al. 2000).

Em vista desta crescente preocupagdo da sociedade atual
com a preservagdo dos recursos hidricos, e a importancia da
protecdo desses recursos, torna-se fundamental obter o
conhecimento sobre onde eles estdo localizados, como sdo
formados e como ag¢Bes humanas podem degrada-los.

Nesse sentido, os bolsistas-ID realizaram uma palestra
sobre o tema, utilizando uma abordagem inovadora, focada
especialmente na problemética da polui¢do das aguas superficiais
e na riqueza dos aquiferos subterraneos, principalmente o aquifero
Guarani. Participaram da palestra estudantes do 4°, 5° e 6° anos do
Ensino Fundamental e representantes de todas as modalidades da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) da Escola Estadual de
Ensino Médio Dr. José Sampaio Marques Luz. O objetivo da
intervencdo foi evidenciar que a cidade de S&o Gabriel, RS,
localiza-se sobre desse grande aquifero, e também discorrer sobre
0 que ele €, seu uso e cuidados necessarios devido ao grande risco
de poluicdo indireta, ou seja, poluicdo das &guas superficiais em
locais de afloramento, onde ha trocas entre aguas superficiais e
subterraneas.

Para facilitar a visualizagdo e a compreensdo do tema, foi
criado um modelo, que consistiu basicamente na representacdo do
perfil das camadas superficiais da crosta terrestre, da superficie
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até o aquifero, e, ainda nesse modelo, a representagdo de um poc¢o
artesiano.

O modelo de aquifero foi confeccionado com os seguintes
materiais: um recipiente grande de vidro translicido, com abertura
larga, massa de modelar, canudo plastico, esponja grossa, saco
plastico sem perfuracdes, um atilho de borracha, um pedaco de
EVA escuro, uma seringa de 20 ml e um pedaco de mangueira de
equipo.

A montagem do modelo comegou com a colocagdo de
pedaco de EVA escuro no fundo do recipiente para representar a
camada de rocha impermedvel mais profunda. Foram colocadas,
entdo, camadas de esponja embebidas em &agua, dentro do saco
plastico representando o proprio aquifero. Na esponja, foi inserido
0 canudo, representando poco artesiano e a mangueira de equipo
que servira para bombear a dgua para fora, prendendo a abertura
do saco plastico ao canudo com o atilho de borracha. Por ultimo, a
massa de modelar de diferentes cores foi colocada para
representar as camadas superiores da crosta terrestre.

Iniciou-se a palestra realizando um didlogo com os alunos,
abordando os problemas da escassez de dgua potavel no planeta e
da contaminacdo das &guas superficiais. Em seguida, foram
apresentadas informacdes sobre o aquifero Guarani através de
conversacao e videos informativos. Para uma maior compreens&o,
foi apresentado o modelo de aquifero (Figuras 8 e 9), explicando a
sua confeccédo, a funcdo de cada uma das partes e demonstrando
como a agua do aquifero é minerada.
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Figura 8: Bolsista-ID Marcelo de Souza apresentando o0 modelo de aquifero.

Os alunos demonstraram muito interesse pelo assunto e
participaram com muitos comentarios e perguntas, sendo possivel,
através desta intervencdo, discutir a preservacdo da riqueza natural
do aquifero Guarani.

Figura 9: Bolsista apresentando o funcionamento do pogo artesiano no modelo.
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Com esta intervencgdo foi possivel observar que através da
utilizacdo do modelo de aquifero, os alunos mostraram-se mais
interessados, bem como foram visivelmente facilitadas a
compreensdo e o entendimento do assunto abordado. A partir
dessa atividade, é possivel concluir que esse tipo de inovacgdo é
eficaz no ensino de ciéncias.

Educagdo Ambiental

Segundo Mucci (2005), a Educacdo Ambiental procura
desenvolver um processo critico transformador, que possa
questionar mais profundamente a realidade econémica, politica e
cultural da sociedade em que se vive, auxiliando o homem em sua
coexisténcia com 0 meio ambiente. Assim, torna-se importante que
as abordagens pedagdgicas sobre Educacdo Ambiental sejam
relacionadas com a realidade do aluno, com o ambiente onde ele
interfere de alguma forma.

Sabe-se que o estimulo a criatividade do aluno é
imprescindivel para o desenvolvimento de varias habilidades
competentes para um ser humano competitivo no mercado de
trabalho. A oralidade também é um fator a ser trabalhado com os
alunos, pois através dela expdem-se 0s pensamentos e organizam-
se as ideias. Assim, a tematizacdo da intervencdo ocorreu através
do método Paulo Freire, de onde foram obtidas as bases para
serem construidas as etapas do projeto.

A intervencgéo consistiu em trés momentos importantes:

1) Fazer um reconhecimento da &rea que cerca a escola,
para se fazer um estudo da degradagdo local, levantando as
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principais causas e possiveis solu¢des para tentar minimizar 0s
impactos ambientais;

2) Estudar algumas teorias, que contribuissem para o
entendimento dos alunos sobre as prevencgdes, e leis que, se
cumpridas, poderiam ter minimizado os impactos encontrados; e

3) Apresentar, de forma criativa para a turma, algum
problema ambiental encontrado no local e uma possivel solucéo
para o problema.

Primeiramente, os alunos foram divididos em grupos de
cinco integrantes para realizar o levantamento dos problemas
ambientais em saida de campo (Figura 10).

Figura 10: Alunos realizando o levantamento de impactos ambientais
na sanga da Rivera

Ap0s o levantamento de dados, foi proposto aos educandos
que pensassem em uma forma criativa de representar 0s
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problemas encontrados. Nesse momento, foram feitas
intervencdes frequentes dos bolsistas-1D, em cada grupo, para
questiona-los sobre o que eles queriam demonstrar com 0s
trabalhos para apresentar os problemas ambientais. Também foi
preciso intervir para que ocorresse o trabalho em grupo, pois se
percebeu que os alunos estavam entrando em atrito no momento
de montar suas concepgdes e programar a apresentagéo.

No decorrer das construgdes dos trabalhos dos alunos,
foram estudados alguns outros temas que poderiam surgir ao
longo das aulas. Também outros grupos se formaram, com
trabalhos novos, depois das divisdes dos cinco grupos e dos temas
da atividade. Tal fato ocorreu por afinidades entre os educandos e
pelo andamento da formulacdo das tarefas. Percebeu-se que
alguns alunos trabalhavam mais e que outros ficavam sem funcdo
no grupo. Para engajd-los nas tarefas e desenvolver outros
conhecimentos e habilidades, esses alunos foram incentivados a
elaborar atividades como, por exemplo, pesquisar outros temas.
Por conseguinte, os alunos que desenvolveram trabalhos a parte
dos primeiros grupos estabelecidos, tiveram mais dificuldade de
elaborar o tema e aborda-lo de forma criativa.

Para estimular a criatividade e aprender alguns contetdos,
ao longo das aulas, foram etudados alguns aspectos relacionados
aos problemas ambientais encontrados pela turma, como o ciclo
de vida do mosquito da Ordem Chironominae, pois se encontrou
muitas larvas destes na sanga que percorre as redondezas da
escola. O microscopio foi utilizado para visualizar o estado da
agua da sanga visitada no estudo sobre qualidade da agua (Figura
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11). Essa pratica possibilitou aos alunos conhecerem o aspecto de
alguns micro-organismos, assim como suas caracteristicas.

Figura 11: Aluno observando lamina contendo agua coletada
na sanga da Rivera

O estudo de leis que regem os corregos de agua foi
realizado em forma de leitura, compreendendo-se a importancia
de tal legislacdo. Os alunos assistiram videos, com animacdes,
para abordar problematizacbes ambientais, e um pequeno
documentario sobre preservacao de cérregos de dgua. Também se
estudou o tratamento da agua potavel, sabendo-se que a agua
poluida, vista no microscopio, desemboca no rio de onde é
retirada a agua utilizada para consumo humano. Por fim, ouviram-
se relatos de moradores da regido onde fica a sanga, contando
como era a qualidade da sua &gua antigamente e como agora ele
estd em péssimas condicdes.
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Os alunos formaram grupos para as seguintes apresentagoes:
Ciclo de vida de uma &rvore em meio a poluicdo; Historias e
degradacdo do Bueiro do Canjica; Degradacdo da sanga da
Rivera ao longo do tempo; Conscientizacao através de imagens.

Os alunos ficaram impressionados com a cor vermelha das
larvas de mosquito, encontradas na amostra de agua, pois 0
vermelho intenso € um bioindicador de grande polui¢do da agua.
Também se realizou um estudo da importancia de bioindicadores
da qualidade da &gua, e usou-se microscopio para visualizacdo de
microrganismos e acumulo de matéria organica no corrego de agua.

Como resultado das intervencdes dos bolsistas-ID e dos
estudos dos alunos da oitava série, realizou-se um documentério
mostrando os problemas ambientais ao redor da sanga da Rivera e
da Escola. Cinco alunos demonstraram o desenvolvimento de uma
planta em diferentes niveis de poluicdo, quatro alunos contaram a
historia do local através de uma maquete, e seis alunos levantaram
0 problema do despejo de lixo pela populagéo, fazendo a técnica do
desenho animado. Uma aluna escreveu um texto explicando o que
aprendeu sobre a qualidade da agua e, por fim, narrou as imagens
dos slides que fez para expor no documentario. Quatro meninas
desenvolveram uma esquematizacdo das degradagdes ambientais
através da agropecudria. Assim surgiram mais dois trabalhos:
Degradacao através da agropecuéria e Qualidade da agua.

Conclusoes

As intervencgdes realizadas nas escolas contribuem,
significativamente, tanto para a formacdo dos préprios bolsistas-
ID, quanto no processo de aprendizado dos alunos, e também na
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motivacao das escolas para apresentarem atividades diferenciadas
aos discentes.

Os bolsistas-ID integram-se ao ambiente escolar,
vivenciando as experiéncias de docéncia. Nestas intervencdes, eles
tém a oportunidade de aplicar teorias e metodologias de ensino e,
assim, através da pratica, desenvolver seu perfil de educador. A
experiéncia profissional, durante o processo de formacdo do
académico, permite que este faca a articulagcdo entre contetdos
trabalhados na universidade e metodologias aplicadas nas escolas.
Essa interacdo eleva a qualidade da formacdo docente
proporcionada pelos cursos de licenciatura.

Ja os alunos que participam de interven¢Ges mostram-se
mais interessados em aprender os conteudos escolares. Eles
argumentam que, através de atividades praticas, fica mais facil
compreender a teoria que os professores apresentam em suas
aulas. As intervencOes despertam o perfil questionador dos
educandos, que ficam mais curiosos e motivados a buscar
respostas para problemas e situacdes que vivenciam em seu dia a
dia. Essas pequenas acOes levam a formacdo de cidaddos mais
ativos e participativos na sociedade em que estéo inseridos.

Quanto as escolas, é visivel a inquietacdo que a realizacdo
de intervencGes gera em seu corpo docente. Os professores, ao
verem 0s bolsistas-ID realizando atividades diferenciadas, e a
reacdo que elas causam nos seus alunos, sentem-se motivados a
também procurar atividades diferenciadas para realizar em suas
aulas.
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Outro ponto importante que a realizagcdo de intervengdes
provoca nas escolas € o desenvolvimento da curiosidade
experimental. Professores e alunos ficam estimulados a realizar
experiéncias e a buscar respostas para questionamentos presentes
no seu dia a dia. Os discentes pedem para que os professores
realizem experimentos, trazem ideias, pois vivenciam situacoes
que antes ndo sabiam ser possivel realizar em suas escolas. Os
educadores, por sua vez, percebem que ndo € tao dificil realizar
atividades de pesquisa e experimentagdo, e comecam a
desenvolver, em seus alunos e em si mesmo, o perfil de
pesquisadores, que muito se deseja no processo de ensino e
aprendizagem.

O intercambio de conhecimentos e experiéncias, entre 0s
envolvidos neste contexto, promove uma miscigenacdo de
conhecimentos cientificos, tendo por consequéncia a qualificacao
da prética de ensino e a melhoria do processo de aprendizagem.
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PORTFOLIO: UMA FERRAMENTA DE
ACOMPANHAMENTO, FORMAGAO E REFLEXAO

Berenice Soares Bueno
Bruno Montezano Ramos
Erico Fernandes Vieira
Kaenara Gomes Munhoz
Luciana da Silva Catardo
Natiéle Medina Oliveira
Ronaldo Erichsen

Introducéo

Ao pensarmos a Educacdo no século XXI, é inevitavel a
percepcdo de que esta, apesar de ter muito a evoluir, vem
realizando uma caminhada apropriada de incorporacdo de novas
propostas de ensino, novas posturas educativas, novas ferramentas
de acdo, enfim, vem agregando valor em sua fungéo através das
inovacOes apresentadas no campo educacional.

Dentre as inumeras ferramentas, uma merece atencédo
especial, pois, aparentemente, deverd consolidar-se como
alternativa de acompanhamento e avaliacdo da construgdo do
individuo que frequenta o ambiente escolar, independentemente
do nivel ou da area do conhecimento.

Tal ferramenta surgiu na ultima década, quando ocorreram
inimeras mudancas nas concepcdes de ensino e aprendizagem,
com repercussdes relevantes na acdo avaliativa e, também, no
acompanhamento do crescimento dos educandos. Neste contexto,
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surge como proposta uma ferramenta inovadora e desafiadora que
nasceu do campo da arte: o portfélio.

Quando um escultor tem a intencdo de apresentar sua obra
a guem nao a conhece, pode ser inviavel levar-lhe exemplares de
suas esculturas, devido ao seu grande peso e volume. Sendo
assim, para divulgar sua obra e estabelecer contatos profissionais,
este escultor pode reunir e mostrar um conjunto de desenhos ou
fotografias representativo de sua obra. Este bom apanhado de seus
trabalhos pode estar na forma de uma pasta com documentos
fisicos, ou na forma de arquivo virtual. Esta reunido de trabalhos,
criteriosamente escolhidos, configura seu portfélio.

O conceito de portfélio pode ser aprofundado e extrapolar
o resumido exemplo acima. O portfélio pode ser utilizado ndo s
por todo tipo de artista, como também por todo profissional,
formado ou em formacdo, que deseja reunir e apresentar sua
trajetdria de experiéncias e de competéncias adquiridas.

Para abordar o alcance da ferramenta portfélio no contexto
da educacdo, reportamo-nos ao que foi posto por Alvarenga e
Araujo (2006). Neste texto, as educadoras exploram amplamente
que o portfdlio consiste numa documentacdo congruente de
trabalhos do estudante, a qual descreve um processo de reflexdo
sobre sua trajetoria de aprendizagem, servindo também para sua
autorreflexdo e autoavaliagdo. O portfélio oferece a formacdo do
estudante sentido e intensidade de seu crescimento.

No subprojeto Biologia, do PIBID-UNIPAMPA,
desenvolvido no campus S&o Gabriel, a atividade de construir
portfdlio foi proposta com o intuito de complementar a formacéo
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dos bolsistas participantes. Neste sentido, tal ferramenta trabalha,
como colocam Ryan e Kuhs (1993), especialmente no processo de
autorreflexdo do estudante, induzindo-o & autoavaliagdo e
oferecendo-lhe a oportunidade para sedimentar e ampliar suas
aprendizagens.

A ferramenta constitui uma construcdo pessoal, que ganha
forma através de uma coletanea de intervengdes, projetos e
noticias, entre outras producdes, construidas ora individualmente,
ora em conjunto com os colegas, também bolsistas. Neste
contexto, a configuracdo que cada individuo da ao seu portfélio,
tem se tornado um trabalho pessoal, com colaboracdo direta de
outros e que reflete as experiéncias vivenciadas ao longo do
tempo no PIBID.

Existem inumeros estudos referentes a aplicagdo do
portfélio como ferramenta de avaliacdo, utilizada como coleténea
de produgdes pessoais, entre outros. No entanto, ndo se identificou
registros deste enquanto ferramenta utilizada por programas de
formagdo. Existem registros da utilizagdo desta ferramenta em
cursos de formacdo de professores com o objetivo de oportunizar
aos académicos uma metodologia diferenciada praticada por
docentes, em que 0 processo de ensino e aprendizagem se torna
mais cooperativo, reflexivo e dial6gico.

Desta forma, o presente estudo teve por objetivos identificar
a(s) contribuicdo(Ges) que o portfélio trouxe para o bolsista do
PIBID, enquanto académico em formacéo, e definir se a ferramenta
o conduziu a refletir sobre sua préatica nas escolas de atuagéo.
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Metodologicamente, adotou-se o estudo de caso, como
forma de investigacdo, uma vez que a coordenagdo do PIBID
preocupa-se em avaliar, ainda que de forma descritiva, a
ferramenta proposta aos bolsistas.

Na sequéncia deste trabalho, s&o trazidos dados referentes
a introducdo do portfolio no PIBID, é apresentada uma abordagem
tedrica sobre o tema, bem como os dados obtidos na investigagdo
realizada.

Portfélio: um desafio, uma nova ferramenta e um aprendizado
no PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) esta presente na Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, do Campus de Sdo Gabriel, da Universidade Federal
do Pampa desde 2009, através do subprojeto Biologia. Atualmente
conta com seis escolas publicas parceiras, trinta académicos do
curso, identificados como Dbolsistas-ID ou simplesmente
“pibidianos”, seis professoras supervisoras, dois docentes da
Universidade que atuam como coordenadores de area do referido
Programa e uma professora colaboradora que também exerce a
docéncia universitaria.

Inicialmente o PIBID utilizava os diérios reflexivos, 0s
registros fotograficos, o levantamento socioambiental e, em 2013,
passou a utilizar a ferramenta Google Drive para o0
compartilhamento de documentos facilitando, assim, a
comunicagdo entre 0 grande grupo junto a coordenacao de area e
coordenacdo institucional.
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Contudo, além dessas fontes de registro, o uso do
Portfdlio, intitulado “Portfélio Académico” foi considerado uma
nova forma de registrar todas as atividades elaboradas pelos
bolsistas. O portfélio € uma exigéncia da CAPES prevista na
Portaria 096, de 18 de julho de 2014, Artigo 43, que trata dos
deveres do bolsista de iniciacdo a docéncia, onde o inciso VIII
afirma que o pibidiano deve “elaborar portfélio ou instrumento
equivalente de registro com a finalidade de sistematizacdo das
acOes desenvolvidas durante sua participagdo no projeto”
(CAPES, 2013).

No subprojeto Biologia, as orientagdes para a elaboragéo
do portfolio foram apresentadas aos bolsistas pelos coordenadores
de area no dia 06 de agosto de 2014 e aos supervisores no dia 12
de agosto de 2014. A primeira versdo impressa do portfolio foi
apresentada no dia 08 de setembro de 2014 a coordenacdo de area.

O modelo de portfolio elaborado pelos bolsistas do
subprojeto Biologia foi estruturado da seguinte forma: capa, folha
de rosto, sumério, introducdo, desenvolvimento académico —
dividido nas seguintes se¢des: projeto, intervengfes, noticias,
resumos de eventos, artigos, conclusdo composta por comentarios
sobre o portfolio, anexos formado por fotografias, videos, figuras
e referéncias escritas segundo as normas da ABNT.

Durante sua implementacdo, cada bolsista foi orientado(a)
a escrever um portfolio individual, j& os supervisores foram
orientados e responsabilizaram-se em analisar e unir as principais
informagBes dos portfolios dos bolsistas com o objetivo de
elaborar um Unico portfélio por escola. Além disso, cada bolsista
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foi orientado(a) a enviar seu portfélio para a coordenacdo de area
em versdo online para futuras orientagcbes, sendo que 0s
concluintes da graduacdo ao sairem do PIBID devem entregar seu
portfélio em versdo impressa para a coordenacdo geral que o
arquivara e, sempre que necessario, o disponibilizard aos demais
bolsistas do grupo como um acesso de aprendizagem e troca de
experiéncias.

Portfélio: do registro a reflexao

Segundo registros bibliograficos, o termo portfélio origina-
se das artes visuais e da area financeira, que o caracteriza como
uma pasta fina e de grande dimensdo, onde artistas e fotografos
colocavam amostras do seu trabalho, visando uma apreciacao por
parte de especialistas ou professores (VILLAS BOAS, 2005).

Etmologicamente, a palavra portfélio tem sua origem no
verbo latino portare, que significa transportar, e no substantivo
foglio, que significa folhas (CENTRA, 1994). Neste sentido,
entende-se portfélio como uma coletanea de trabalhos que faz uso
de papeis, tais como: producgdes de textos ou simplesmente folhas
que podem conter musicas, imagens, reflexdes, fotos, pinturas,
desenhos, rabiscos, esbogos ou diversas outras producdes.

Hernandez (1998, p. 100) define portfolio como:

(...) um continente de diferentes classes de documentos (notas
pessoais, experiéncias de aula, trabalhos pontuais, controle de
aprendizagem, conexfes com outros temas fora da escola,
representacdes visuais, etc.) que proporciona evidéncias do
conhecimento que foi construido, das estratégias utilizadas e da
disposicdo de quem o elabora em continuar aprendendo.
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Sendo assim, o portfolio pode extrapolar a dimensao de
instrumento de avaliagdo reflexiva para o académico e, ao ser
utilizado no periodo de formacdo, pode consolidar a ideia do
inacabado, onde a reflexdo acerca da pratica vai proporcionar
avangos e mudancas constantes em busca de uma educacdo
transformadora e significativa.

Ampliando um pouco mais as discussdes Villas Boas
(2005, p.114) sinaliza que:

(...) o portfélio é um dos saberes a serem incorporados por

futuros profissionais de educacdo, que, por meio dele, ndo apenas

estudam sobre a avaliacdo, como normalmente se procede, mas
vivenciam préaticas que poderdo adotar nas escolas onde atuarao.

Neste sentido, o portfélio pode ser o caminho para a
implementacdo de uma prética avaliativa formativa e emancipatoria.

A coletanea de documentos presente nos portfélios de cada
bolsista do PIBID d& forma a um conjunto de experiéncias que
pode proporcionar momentos ricos de reflexdo e debate sobre as
praxis pedagogicas que realizam junto aos alunos e, até mesmo,
vislumbrar aspectos de constante redimensionamento e melhoria
de suas agdes interventivas.

E a partir da analise da qualidade de seu fazer pedagdgico,
que surgem novas visdes de ensino e possiveis alternativas para
propostas pedagdgicas que merecem ser repensadas no campo da
educacdo. Convém ressaltar que, na complexidade de uma agdo
interventiva, na sala de aula ou laboratério de Ciéncias, € impossivel
um constante acerto nas agdes e planejamento. Dai a importancia do
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educador, neste caso, académico de iniciacdo a docéncia, registrar e
refletir sobre 0 momento vivenciado apos sua aplicacéo.

Procedimentos Metodoldgicos

A pesquisa adotou uma abordagem  descritiva
considerando-se 0s objetivos a serem alcancados e o estudo de
caso como metodologia de investigacdo por melhor se adequar a
problemética. Yin (2010) argumenta que o estudo de caso se
apresenta  apropriado & investigagdo de  fendbmenos
contemporaneos incluidos em contexto de vida real.

A pesquisa foi desenvolvida em dois momentos:
inicialmente, foi aplicado um questionario a 20 bolsistas do
PIBID, sendo que, neste grupo, encontravam-se académicos que ja
haviam concluido sua graduagdo e académicos que atuam, no
minimo, ha dois anos no Programa.

Em um segundo momento, foi realizada uma analise
subjetiva dos portfolios apresentados a coordenacgdo do subprojeto
para identificar o aspecto reflexivo das producdes. Tal anélise foi
realizada por dois docentes ligados ao Programa.

Para identificar as contribuicbes que o uso do portfélio
trouxe aos bolsistas foram realizadas as seguintes perguntas
abertas e fechadas:

1. Atualmente vocé se considera habituada(o) ao “uso” do portfolio?
2. Como vocé se sentiu com a implantacéo do portfolio no PIBID?

3. Assinale as competéncias que vocé considera que foram
desenvolvidas com o uso do portfélio no PIBID: () Desenvolveu o
processo de acao-reflexdo-acdo. () Facilitou a producdo textual. ()
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Desenvolveu a capacidade critica. () Sistematizacdo de conteudos. ()
Organizacdo e planejamento de atividades. ( ) Norteou o processo
avaliativo.

4. Qual sua percepcao sobre o portfélio enquanto ferramenta avaliativa e
de acompanhamento?

5. O portfélio contribui para sua formagdo académica enquanto
pibidiano?

6. “O portfolio se constitui em um instrumento de comunicagdo entre
professor e aluno”. Vocé considera essa afirmativa valida?

Os dados gerados com esse questionario sdo apresentados a
seguir, juntamente com sugestdes de aprimoramento dessa
ferramenta.

Discussao dos resultados

Conforme mostra a Figura 12, ap6s um ano de sua
implantacdo pelo PIBID, a maioria dos alunos ja se considera
habituada ao uso do portfélio, apesar de, no inicio, terem ficado
assustados por encontrarem dificuldades e ndo terem entendido os
beneficios de sua aplicacao.
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Como vocé se sentiu com a implantacdaodo
portfolio no PIBID?

Satisfeito (a)

Relutante, mas no
6%

final vale a pena
6%

Bem, porque
facilitou na
organizagdo e na
reflexdo das
intervencdes
11%

Ainda ndo
habituado (a)
12%

Sem entender a
utilidade e os
beneficios
12%

Assustado
inicialmente, pois
encontraram-se
dificuldades
23%

Figura 12 — Implantagéo do Portfélio

Os resultados da pesquisa evidenciaram que 62% dos
bolsistas consideram-se habituados ao uso do portfolio e quando
guestionados sobre a importancia de se trabalhar com ele, 52%
dos pibidianos afirmaram que a ferramenta serve como fonte de
registro e reflexdo das atividades de acdo-reflex&o-agao, enquanto
48% ressaltaram que melhorou o carater de organizagéo.

Segundo Schon (2000) a elaboragdo de portfolios propicia
aos alunos um trabalho continuo de acdo-reflexdo—acao. Nesse
sentido, a reflexdo na acdo permite ao académico realizar suas
intervencdes, refletindo sobre elas. Esse processo de ir e vir
continuo leva o académico/bolsista a aprimorar e agregar novas
estratégias consideradas construtivas na sua agao interventiva.

Além disso, o uso dos portfdlios proporcionou, segundo
dados obtidos, a aquisi¢cdo de competéncias tais como organizacgao
e planejamento de atividades, desenvolvimento da capacidade
critica e do processo de acdo-reflexdo-acdo, facilidade na
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producdo textual e sistematizacdo de contetdo, direcionando o
bolsista para um processo autoavaliativo, conforme mostra a
Figura 13.

Assinale as competéncias que vocé
considera que foram desenvolvidas com o
Norteou o uso do portfélio no PIBID:

processo avaliativo

Desenvolveu o
9%

processo de agdo-
reflexdo- agdo
29%

Auxiliou na
organizagdoe
planejamento de
atividades
33%
Desenvolveu Facilitoua
capacidade critica___— producdo textual
12% 17%

Figura 13 — Competéncias desenvolvidas a partir do uso do portfélio.

Os bolsistas reconhecem o portfélio como ferramenta
avaliativa e de acompanhamento para avaliar o processo de
construcdo pessoal, registrando a organizacdo dos saberes e
demonstrando a existéncia de um processo de construcdo de
pensamento. Eles sugerem que o portfolio seja implantado nas
escolas, pois a ferramenta se constitui, também, como um
importante elemento na comunicacgéo entre aluno e professor, pela
regulacdo do processo educativo e por ser um instrumento de
avaliacdo eficiente, uma vez que propicia uma analise continua
dos progressos individuais, auxiliando no processo de avaliacdo
qualitativa do aluno, conforme mostra a Figura 14.
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Qual sua percepg¢ao sobre o portfélio
enquanto ferramenta avaliativa e de
acompanhamento?

Muito util se fosse
implementado nas
escolas
6%

Sistematizagdo do /

trabalho realizado
17%

Otimo, é uma
auto-avaliagdo da
atividade e do
esempenho do
bolsista
65%

Permite que os
supervisores e 0s
coordenadores
facam um
acompanhamento
das atividades
12%

Figura 14 — Percepcdo dos bolsistas sobre o portfélio.

No entanto, convém destacar que, apés leitura e analise dos

portfélios realizada pelos docentes ligados ao PIBID, ficou
evidente que o processo reflexivo realizado pelos bolsistas ndo foi
registrado com muita énfase e profundidade nos portfolios
individuais. Acredita-se que as reflexdes de cada um tenham sido,
restritamente, de cunho pessoal, ndo chegando a estarem descritas
nos documentos que compdem tal ferramenta. Cientes de que 0s
bolsistas utilizam-se mais da ac&o-reflexdo nos diérios reflexivos,
0s quais séo enviados mensalmente a coordenacdo do programa,
acredita-se que seja necessaria uma orientagdo mais precisa para
que tais reflexdes passem a compor suas produgOes textuais no

portfélio.
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A Figura 15 ilustra alguns dos portfélios que ja foram
entregues a coordenacdo do subprojeto Biologia, uma vez que 0s
bolsistas desligaram-se do PIBID por terem concluido o curso.

Figura 15 - Portfolios

Consideracoes finais

Nas Ultimas décadas, pesquisadores que se dedicam a
formacdo de professores tém adotado expressfes como “ensino
reflexivo”, “competéncia docente”, “relacdo teoria-pratica”, que
denotam uma visdo em que o licenciando deve entrar em contato
com a realidade escolar o mais cedo possivel durante sua
formacdo. Ndvoa (2003) endossa esse posicionamento quando
comenta:

E evidente que a Universidade tem um papel importante a
desempenhar na formacdo de professores. Por razdes de
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prestigio, de sustentacdo cientifica, de producédo cultural. Mas a
bagagem essencial de um professor adquire-se na escola através
da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Essa reflexao
ndo surge do nada, por uma espécie de geracdo espontanea. Tem
regras e métodos proprios (NOVOA, 2003, p. 5).

Sendo assim, para o licenciando de Ciéncias Bioldgicas, ter
a oportunidade de atuar no PIBID e entrar em contato com a
realidade escolar, bem como fazer uso de novas ferramentas,
agrega valor e consolida sua formagéo.

Os resultados descritos revelam que o uso do portfélio no
PIBID tem colaborado na formacgéo dos académicos, tendo em
vista que determinadas habilidades foram potencializadas durante
a construcdo desta ferramenta. Ao estruturar o portfélio cada
bolsista definiu uma rota a ser seguida, determinando com clareza
os elementos que iriam compor a ferramenta, aprimoraram sua
capacidade de producdo textual e observaram a cientificidade na
elaboracdo dos documentos. Certamente 0 uso desta ferramenta
propiciou situacdes que permitiram aos bolsistas refletir acerca
das aprendizagens e vivéncias dos alunos com os quais realizaram
intervencdes. O reconhecimento da validade da ferramenta pelos
bolsistas se deu atraveés da indicacdo desta como forma de
avaliacdo dos alunos pelos professores que atuam nas escolas.

Desta forma, convém ressaltar que esta reflexd@o, que pensa
criticamente a realidade e a olha com clareza e profundidade, é de
suma importancia para a formagio académica. E certo que essa
habilidade devera ser mais encorajada pelo grupo de coordenacéo
do PIBID, pois sendo os portfolios arquivos de intervencdes e
aprendizagens é relevante destacar que seu foco também € a

reflexdo sobre tais vivéncias.
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Faz-se necessario inferir que tal ferramenta possibilita o
desenvolvimento do pensamento critico e tal habilidade é a base
da tomada de decisdes na vida docente.

Acredita-se que a utilizacdo de portfélios cumpriu com as
metas estabelecidas pelo grupo de coordenacdo do subprojeto, no
entanto, novos desafios sdo lancados, tais como: encontrar uma
forma de socializar as producdes dos bolsistas e ampliar a
capacidade reflexiva.
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SUBPROJETO CIENCIAS — CAMPUS DOM PEDRITO

Crisna Daniela Krause Bierhalz
Apresentacao
Os proximos seis artigos apresentam atividades
desenvolvidas por bolsistas do subprojeto Ciéncias da Natureza,
da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Dom
Pedrito. O subprojeto, iniciado em margo de 2014, foi elaborado
com o propdsito de desenvolver acdes que possibilitassem aos
académicos bolsistas conhecer a realidade das escolas publicas, do
ensino de Ciéncias, bem como participarem do desenvolvimento
de estratégias promotoras da alfabetizac&o cientifica.

O diagnéstico da realidade das escolas parceiras foi
realizado através de pesquisa, principalmente através da
elaboragdo do dossié sociantropoldgico, caracteristico da primeira
etapa de investigacdo tematica (FREIRE, 2006), aproximando 0s
Pibidianos da comunidade escolar e dos seus interesses. As
informagdes foram obtidas por meio de rodas de conversas, visitas
orientadas, pesquisa documental, levantamento de dados em
recortes de jornais, atas e documentos oficiais, observagdes de
campo, questionarios e entrevistas. Ao final do levantamento, foi
elaborado um dossié (aspectos significativos) que subsidiam a
elaboracdo de acgdes significativas para a escola e para a
comunidade. Este documento tem sido retroalimentado.

Em relacdo ao ensino-aprendizagem de Ciéncias, acredita-
se que a vivéncia dos pibidianos no espago escolar, desde os
primeiros semestres do curso, acompanhando a rotina do
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supervisor e dos demais professores da escola, observando e
interagindo, favorece uma formacéo reflexivo-investigativa.

Em relacdo ao desenvolvimento de estratégias que
possibilitem a alfabetizacdo cientifica, concordamos com o
conceito apresentado por Chassot (2001, p. 38), de que a
alfabetizacdo cientifica “é um conjunto de conhecimentos que
facilitam aos homens e mulheres fazerem uma leitura do mundo
onde vivem", relacionando conteudo e cotidiano, possibilitando
"um planejamento de ensino que permita aos estudantes interagir
com uma nova cultura, uma nova forma de ver o mundo e seus
acontecimentos” (SASSERON, 2010, p. 15).

O subprojeto é constituido por 30 bolsistas de iniciacdo a
docéncia (bolsistas-1D), académicos do Curso de Licenciatura em
Ciéncias da Natureza, 6 bolsistas supervisores, professores da rede
de Educagdo Bésica, e 2 coordenadores de area, vinculados ao
quadro efetivo de professores do curso. O referido grupo do
PIBID esta dividido em dois subgrupos: um que atende os anos
Finais do Ensino Fundamental e outro que atende o Ensino Médio,
cada um com trés escolas colaboradoras.

De forma descritiva e analitica, apresenta-se a seguir seis
registros (um de cada escola participante do projeto) relacionados
a acoes planejadas, desenvolvidas e avaliadas pelo grupo como
significativas, pois contribuem com uma formacdo de ciéncias da
natureza enriquecida e consistente.
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A INSERGCAO DO SUBPROJETO CIENCIAS NA E.E.E.F.
PROFESSORA HELOISA LOUZADA:
REFLEXOES SOBRE A PRAXIS

Carla Adelina Inacio de Oliveira
Crisna Daniela Krause Bierhalz
Elenara Fernandes Mello
Geiciane Oliveira Pires da Silva
Leci Kaufmann

Nycollas Stefanello Vianna
Vera Regina Nunes Gongalves

Introducéo

Atualmente, ndo podemos pensar mais em um professor
que somente domina o conhecimento de sua area de atuacéo, pois
existe a necessidade de um trabalho coletivo e interdisciplinar na
escola, realidade que vem ganhando maior visibilidade com a
insercdo do PIBID, pois propicia a troca de experiéncias entre
bolsistas, supervisores, alunos e comunidade escolar e, a partir
dessa permuta de saberes, todos tendem a ganhar. Também
colabora com a ideia de que o conhecimento € produzido através
de interacbes e de vivéncias e que devem ser levados em
consideracdo os saberes dos alunos e da comunidade, para que
ocorra a construcdo da préatica docente de uma forma significativa.

Um dos maiores desafios dos licenciandos de forma geral,
relaciona-se a ampliacdo de oportunidades de vivenciar o
cotidiano da escola, de acompanhar praticas pedagogicas e 0s
desafios da docéncia, fora dos momentos de estagio
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supervisionado. Dessa maneira, as contribuicdes do PIBID na
Licenciatura e na Educagdo Basica aproximam universidade e
escola, proporcionando aos estudantes a capacidade de serem
sujeitos ativos e participativos do mundo e da realidade onde estdo
inseridos, através de agdes que auxiliam seu crescimento
profissional, motivando-os a interpretar, escrever e elaborar as
atividades propostas pelo subprojeto.

A aceitacdo dos alunos da Educagdo Basica é muito
gratificante, pois o0 objetivo do trabalho do subprojeto na escola é
essencialmente promover essa interacdo entre as partes envolvidas
NO Processo.

Projetos como o PIBID buscam amenizar problemas na
educacéo e proporcionar uma melhor constru¢do do conhecimento
pelos alunos, a partir do planejamento e da efetivacdo de acGes
pedagdgicas, além de auxiliar os professores.

Desenvolvimento e metodologia

A partir dos dados obtidos através da elaboragdo do Dossié
Socioantropoldgico, foram pensadas as a¢des a serem realizadas
nas escolas. Entre as primeiras agdes destaca-se a criacdo do
Clube de Ciéncias do Helo, (abreviacdo do nome da escola), no
qual foram desenvolvidas oficinas sobre diversas tematicas. A
seguir sdo descritas algumas das atividades desenvolvidas durante
0 ano de 2014 e no primeiro semestre de 2015.

Atividade 1: Oficinas sobre a tematica meio ambiente

Foram desenvolvidas duas oficinas no laboratério de
informatica da escola (Figura 16), incentivando os estudantes a
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criaram videos e histérias em quadrinhos (HQs) a partir do tema.
No primeiro momento os estudantes foram motivados a fotografar
0 entorno da escola e a criarem um video sobre preservacao
ambiental, utilizando o programa Movie Maker. Na segunda
atividade, os estudantes foram desafiados a elaborarem HQs,
usando o software online Pixton e o programa Paint, buscando
conscientizar o leitor sobre a importancia de cuidarmos do
planeta. Nos dias atuais é extremamente importante despertar a
consciéncia ecoldgica nos estudantes e fazé-los compreender
sobre tudo que somos parte da natureza e responsaveis pelo futuro
do nosso planeta.

Figura 16: Oficinas sobre a tematica meio ambiente

Atividade 2: Curiosidades do corpo humano

Através dessa atividade, os estudantes conheceram
algumas curiosidades sobre o corpo humano. Esta oficina foi
elaborada com o proposito de fixar o conteddo do 8° ano,
ministrado pela professora titular da turma, proporcionando a
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revisdo e a fixacdo de conhecimentos através de um jogo de trilha,
demonstrando que a aprendizagem pode ser realizada de forma
divertida. Eles foram instigados a jogar a “Trilha das Curiosidades
do Corpo Humano”, na qual responderam questdes objetivas e
curiosidades sobre o corpo humano (Figura 17).

Figura 17: Oficina sobre Curiosidades do corpo humano

Atividade 3: Bingo dos seres vivos

Através dessa atividade, os estudantes fixaram os conceitos
de Ciéncias elencados na lista de conteudos do 7° Ano,
relacionados aos seres vivos, suas caracteristicas e classificacao.
Esta oficina proporcionou aos estudantes a retomada do contetdo
de Ciéncias através de um jogo, despertando o interesse do aluno
em revisar o conteudo trabalhado em sala de aula, bem como
participar, ouvindo com atencdo e respeitando as respostas dos
colegas e esperando sua vez de jogar.

Atividade 4: Feira de Ciéncias da escola (FECI-HL)

A Feira de Ciéncias faz parte das atividades da escola e
todos os estudantes apresentam um trabalho. O grupo de
pibidianos participou da selecdo dos 12 trabalhos que foram para a
Feira da escola, orientando e auxiliando os mesmos na confec¢édo
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de cartazes, slides e maquetes. No dia do evento, eles participaram
da organizacdo dos grupos no sagudo da escola e recepcionaram
os pibidianos convidados a fazer parte da comisséo avaliadora dos
trabalhos. Foram selecionados quatro trabalhos, que foram
inscritos na Feira de Ciéncias Municipal. Destes, dois ficaram
entre os dez trabalhos selecionados para a Feira Interestadual
Integrasul, em Erechim. Através das Feiras de Ciéncias o0s
estudantes aprendem e vivenciam os saberes cientificos na prética.

N

Figura 18: Feira de Ciéncias da escola (FECI-HL)

Atividade 5: “Passa&Repassa Ecologico”

Essa atividade foi realizada através de um jogo de
perguntas e respostas sobre 0 meio ambiente, no qual os
estudantes participaram divididos em dois grupos: FAUNA e
FLORA. Através dessa atividade, que envolve a competicdo entre
dois grupos (Figura 19), buscou-se promover uma disputa
saudavel entre os estudantes, proporcionando aos mesmos
conhecer e rever conceitos relacionados a tematica. Trabalhar com
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esse tema sempre é significativo, pois existe a necessidade de
despertar a consciéncia ecoldgica nos estudantes, fazendo com
gue 0S Mesmos revejam seus conceitos e atitudes.

"1;( v

Figura 19: Passa&Repassa Ecologico

Atividade 6: Oficina sobre o Solo

O objetivo dessa atividade foi mostrar o que de mais
importante se pode observar no solo e os aspectos fundamentais
para a existéncia de vida, tratar da origem e composicéo do solo,
desenvolver préaticas que possibilitem ao aluno ter as primeiras
nogdes cientificas sobre o solo (Figura 20). Os conceitos
relacionados ao estudo do solo séo estudos no 6° ano, porém, na
maioria das vezes, o0s estudantes ndo fazem a relacdo entre os
conceitos estudados em sala de aula com suas vivéncias
cotidianas. Assim, os estudantes foram capazes de relacionar o
contetdo de Ciéncias com a sua realidade, o que auxilia na
construcao do conhecimento.
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" ‘,b«.- X.‘ - e
Figura 20: Oficina sobre solo
Atividade 7: Solucdo saturada e insaturada

Esse experimento buscou mostrar a diferenca entre solugGes
saturadas e insaturadas, bem como os conhecimentos prévios dos
alunos em relacdo ao conteudo apresentado durante a oficina do
Clube de Ciéncias do Helo. Inicialmente, foi solicitado aos alunos
que respondessem um questionario para verificar seu conhecimento
sobre o contetdo em questdo. Em um segundo momento, foram
realizados experimentos que, através da pratica, elucidaram
conceitos que se referem as solugbes quimicas, que sdo misturas ou
dispersGes homogéneas e que a sua formagdo depende de dois
constituintes principais, o soluto e o solvente. A observagdo de
solucdes saturadas e insaturadas e as questOes levantadas sobre as
observacgOes realizadas pelos estudantes permitem uma melhor
compreenséo de conceitos e auxiliando na aprendizagem.

Atividade 8: Oficina sobre o Sistema Respiratorio

Nessa oficina se discutiu a importdncia do sistema
respiratério para a manutencdo da vida. Inicialmente foram
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trabalhados, através de uma apresentagdo de slides, conceitos
relacionados ao sistema respiratério como, por exemplo, érgaos e
suas funcOes. Posteriormente, para tentar explicar a ocorréncia do
fendmeno respiratorio, se propds a construcdo de um “pulmao
artificial”. Num terceiro momento, 0s estudantes responderam
algumas questdes que possibilitaram observar os conhecimentos
adquiridos a partir da realizagdo dessa atividade, percebendo-se a
importancia de montar modelos didaticos com a participagdo dos
estudantes, para que 0s mesmos observem, na pratica, 0s
conceitos estudados em aula.

Resultados e discussdes

Um dos resultados obtidos a partir das atividades
desenvolvidas na escola refere-se a participagdo e ao
envolvimento dos estudantes e de toda a comunidade escolar com
o trabalho dos pibidianos que, através de oficinas, jogos,
brincadeiras, experimentos, monitorias e outras praticas,
promoveram momentos de aprendizado e de troca de saberes.

Outro resultado importante das a¢des do PIBID na escola é
evidenciado na participacdo dos estudantes da escola, na Feira
Interna de Ciéncias, na Feira Municipal de Ciéncias e na Feira
Interestadual (Integrasul). Nesses eventos, a participacdo dos
pibidianos, auxiliando na organizacgéo, na orienta¢do e no suporte
aos alunos e aos professores, foi importante, oportunizando novas
possibilidades de exercitar a iniciagdo a docéncia.

O contato entre 0os bolsistas e os estudantes da escola
proporcionou momentos de troca de experiéncias e vivéncias que
cumprem o objetivo do programa, pois aproximam os académicos
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da licenciatura em Ciéncias da Natureza da realidade encontrada
na préatica docente, desenvolvida na rede de Educacéo Bésica.

Atualmente ndo podemos pensar a educagdo sem que haja
um planejamento prévio e sem que o professor reveja 0 processo
educativo. Entre as fungBes do PIBID na escola estd o
planejamento de a¢des que venham a contribuir na educagdo dos
estudantes. De acordo com DEMO (2009, p. 61) "o professor
precisa elaborar e permanentemente reelaborar seu projeto
pedagogico, fazer e refazer material didatico préprio, integrar-se
em grupos de pesquisa e discusséo, atualizar-se com afinco”.

Somente a partir de um bom planejamento é que as a¢oes
do PIBID podem efetivar o fazer docente e contribuir na
aprendizagem dos estudantes. Cada individuo aprende de uma
maneira diferente e o docente s6 percebe esse aprendizado se tiver
um plano de acgdo e estratégias diferenciadas para se adaptar as
diversas realidades.

E preciso superar aquele professor que, uma vez formado, s6 da
aula, a vida todo, quase sempre a mesma aula, e ndo estuda
mais... O perfil buscado de professor é daquele que, além de
formacdo original adequada, mantém-se em formacéo
permanente como condicdo fatal de sua profissdo. Deve ser a
imagem viva de quem sabe aprender, estudar, pesquisar, elaborar,
para poder construir tais efeitos nos alunos. Para que o aluno

saiba pensar, é indispensavel que o professor saiba pensar.
(DEMO. 2011, p. 124).

Consideracoes finais

Existem muitos desafios que ainda precisam ser vencidos e
se referem as dificuldades de estrutura das escolas publicas, que
sofrem com falta de espaco fisico e de material pedagdgico, o que,
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muitas vezes, dificulta o trabalho. Outro aspecto esta relacionado
a preparacdo dos licenciandos inseridos no programa, no que se
refere a0 dominio dos conteddos técnico-cientificos, o que é
fundamental para elaboracdo e execucdo de uma atividade com o
emprego correto dos conceitos, nomenclaturas e devido
aprofundamento tedrico.

Esses desafios, enfrentados pelos docentes na sala de aula,
pelos pibidianos e por todos que estdo envolvidos com a
educacgéo, precisam ser repensados no sentido de promocdo de
uma educagdo de qualidade, a partir de um curriculo
contextualizado, exigindo mudancas urgentes, que perpassam pela
valorizacdo dos professores e da educacédo de forma geral.

O PIBID esta contribuindo para que essa mudancga ocorra.
A citacdo a seguir corrobora com o papel do PIBID na escola:
No atual paradigma da educacdo, o papel do professor é de ser
um agente de mudancgas. Ninguém se educa sozinho, somos seres
sociaveis, precisamos um do outro. Cabe ao professor despertar a
curiosidade, desenvolver a autonomia, estimular o rigor

intelectual,ou seja, propiciar condi¢Bes para 0 sucesso do aluno.
(COSTA, 2014, p.71)

Tendo em vista a realidade vivenciada atualmente na
educacdo, precisamos conectar a escola e as acdes de programas
como o PIBID, promovendo o dialogo entre os agentes envolvidos
e buscando uma educacdo de qualidade. Todos — professores,
bolsistas e estudantes — devem estar comprometidos e receptivos
para efetivar a sua praxis.

Referéncias
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PIBID NO CONTEXTO RURAL: UM OLHAR SENSIVEL
PARA AS PARTICULARIDADES DA ESCOLA DO CAMPO E
PARA O CAMPO
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Introducéo

A Educacao do Campo, no Brasil, compreende um denso
processo socio-histérico, marcado por reivindicagdes e conquistas
em relacdo ao territorio e permanéncia dos povos no mesmo. A
transicdo entre a década de mil novecentos e sessenta foi marcada
pelo crescimento operario e camponés, bem como o
comprometimento de algumas instituicGes com as lutas sociais. A
década de mil novecentos e setenta foi marcada pelas lutas ao
direito a cidadania, bem como a organizacédo da Igreja Catdlica em
defesa daqueles que lutavam pela reforma agraria e permanéncia
na terra. No campo educacional, ressaltam-se as atividades de
educacdo popular, como a alfabetizacdo de jovens e adultos e a
formacdo de liderancas sindicais, populares e comunitarias. Ja a
década de mil novecentos e oitenta marcou a organizacdo e a
formacdo da Central Unica dos Trabalhadores (CUT) e do
Movimento Sem Terra (MST). Na década de mil novecentos e
noventa, temos as concepgdes e praticas que demonstravam a
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ideia de que “So a educacdo pode salvar o Brasil”, periodo que
marca a Educacdo do Campo. Diante dos movimentos sociais,
houve o surgimento de novas crises, intensificando tais processos,
sendo que o0s proprios movimentos de luta pela terra
desencadearam uma reformulacdo na educacdo voltada ao campo,
vigorando um novo artigo na — Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
(BRASIL, 1996), que defende a organizacdo de conteudos
curriculares voltados aos saberes e conhecimentos especificos
para os alunos do campo.

Neste contexto e diante do resgate histérico da construcao
da Educacdo do Campo, é relevante considerar 0s processos
formativos desenvolvidos nos ambitos familiares, vinculados a
convivéncia humana, trabalho, institui¢cbes de ensino e pesquisa, e
ainda aos movimentos sociais e manifestacbes culturais. A
educacdo bésica deve destinar-se a formacdo de um educando
preparado para o exercicio da cidadania para que possa progredir
no trabalho, bem como nos préprios estudos (QUEIROZ, 2011).
As caracteristicas locais, regionais e ainda as globais da
sociedade, cultura e economia devem ser consideradas no ambito
destas instituicGes, pois se compreende que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo
as questbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes prdprios dos estudantes, na meméria
coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de

projetos que associem as solugdes exigidas por essas questfes a
qualidade social da vida coletiva no pais. (BRASIL, 2002, p. 01).

Sendo assim, o curriculo da Educagdo Basica no Campo,
necessita articular uma interacdo entre familia, comunidade e 0s
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processos de ensino e aprendizagem, aliados ao meio socio-
profissional dos educandos. A Educagdo do Campo vincula o0s
saberes escolares e da realidade da vida no campo e de seus
sujeitos, sendo totalmente distinta de um contexto de uma escola
urbana, ja que as particularidades encontradas sdo proprias e
especificas de uma trajetéria construida e conquistada
historicamente e defendida ao longo dos anos. Nesse sentido, uma
das conquistas da educacdo do campo no municipio de Dom
Pedrito, RS, foi a insercdo do PIBID, pois, nenhuma outra escola
rural do municipio possui o Programa.

Diante do exposto, as atividades desenvolvidas pelo PIBID
na Escola Municipal Rural de Ensino Fundamental Sucessdo dos
Moraes sdo articuladas e ancoradas na metodologia dos trés
momentos pedagdgicos de Delizoicov e Angotti (2011), em uma
perspectiva interdisciplinar, que ganha sentido em um contexto
disciplinar: ja que "[..] a interdisciplinaridade pressupde a
existéncia de ao menos duas disciplinas como referéncia e a
presenca de uma agéo reciproca” (LENOIR, 1998, p.46), pois uma
atitude interdisciplinar, segundo Fazenda (1991, p. 18): € a
“ousadia da busca, da pesquisa, € a transformacao da inseguranca
num exercicio do pensar, num construir’. Neste sentido,
acreditamos que a interdisciplinaridade e a contextualizacdo
proporcionam a construgdo de um conhecimento significativo aos
educandos. Assim sendo, pensando em uma préatica
interdisciplinar, relataremos parte das atividades articuladas
dentro do Programa na escola.
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Desenvolvimento

Desde que o PIBID estd inserido na escola, foram
realizadas inUmeras atividades cujas tematicas emergiram por
meio da investigagdo para constru¢cdo do Dossié Socioantropo-
I6gico. Com isso, ao elaborarmos as oficinas, elencamos alguns
temas geradores, através dos quais pudéssemos atender demandas
que fossem significativas e contextualizadas perante a realidade
dos educandos.

Dessa forma, como primeira atividade, desenvolveu-se a
oficina “Agua é vida?”, ja que esta é uma das maiores
problematicas que a escola enfrenta em seu cotidiano. Com o
objetivo geral voltado para articular os componentes curriculares
de Quimica, Fisica e Biologia de maneira interdisciplinar,
promoveu-se a conscientiza¢do sobre a importancia da dgua nao
sO para a escola, mas também para a sobrevivéncia no planeta
Terra. Foram abordados varios assuntos referentes a tematica agua
como, estados da matéria, composicdo quimica da agua, bem
como, tabela periddica, propriedades da agua, perpassando pelas
atitudes sustentaveis — preservacdo da agua e contaminagdo dos
recursos hidricos — demonstrando os tipos de agua, e explorando
0s conceitos como temperatura e calor.

Para a segunda oficina, continuamos com a tematica agua,
porém com um viés diferenciado, ou seja, aliado as tecnologias.
Assim, elaboramos a atividade intitulada “O uso das TIC no
ensino de ciéncias: simulador de transformacdes de energia”, que
teve por objetivo compreender o0s processos da matéria
envolvendo a agua e suas diferentes propriedades e também
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demonstrar aos educandos as diferencas do estado da matéria.
Cabe aqui mencionar que a escola Sucessdo dos Moraes ndo
possui Laboratdrio de Informética. Assim sendo, para a realizacao
desta oficina foi utilizado o material do Laboratério Interdisciplinar
de Formacgdo de Educadores (LIFE). Dessa forma, durante a
exploracdo da plataforma phet, desenvolvemos conceitos de
moléculas, energia, temperatura, calor especifico e densidade.

A oficina “Reciclando: Oficina de papel reciclado e flores
de garrafa PET”, serviu como instrumento mediador para as demais
propostas acerca da temética do reaproveitamento de materiais,
apresentando nogdes de sustentabilidade, ecologia, ancorados pelos
3 R’s: reutilizar, reaproveitar e reciclar. A construcdo de flores,
feitas a partir da garrafa PET, explorou a criatividade dos
estudantes ao longo do processo, bem como proporcionou uma
maneira pratica de reaproveitar papel. Para tal, foi apresentado o
passo a passo de como é feita a confeccdo do papel reciclado
reutilizando papeis diversos que seriam descartados.

Seguindo, aplicamos a oficina nominada “Ecossistema em
miniatura: construcdo do terrdrio”, que objetivava a compreensao
de conceitos relacionados ao meio ambiente como ecossistema,
ecologia, ciclo da agua, solo e fotossintese. A oficina foi aplicada
em dois momentos distintos. No primeiro momento, realizamos a
construcéo do terrario e fizemos a explanag&o dos conceitos acima
especificados, solicitando que os educandos fizessem observagdes
e anotacdes diarias sobre os fendmenos que aconteceriam em seus
terrarios. No segundo momento, realizamos uma roda de conversa
no pétio da escola, com a finalidade de socializar as observagoes
mais relevantes que cada estudante havia percebido em seus

82



terrarios, retomando assim 0s conceitos construidos no primeiro
momento da oficina.

“Alinhavando frutas e legumes” também foi uma das
temaéticas elencadas. A monitoria foi estruturada para a construcao
da leitura e producéo textual, especialmente voltada as séries
iniciais e teve como proposta corroborar com o processo de
alfabetizacdo dos estudantes, através de atividades ludicas que
incentivassem a formacédo de um sujeito letrado.

Por fim, elencamos a oficina “A importéncia da ludicidade
no Ensino de Ciéncias” que teve por objetivo tencionar e despertar
0 interesse e motivacdo através da préatica do reaproveitamento de
materiais para construcao de brinquedos por parte dos alunos, bem
como proporcionar aos educandos uma forma diferenciada de
aprendizagem, que a tornasse significativa para o
desenvolvimento escolar. Dessa maneira, 0s alunos foram
desafiados a construir um cofrinho, a partir de materiais como:
garrafa descartavel, tampinhas de garrafa, retalhos de E.V.A,
tesouras e cola quente. Esta atividade foi aprofundada com
conceitos de economia solidaria, consumo, entre outros.

Resultados

De maneira geral, a partir das atividades relatadas,
percebemos que 0s estudantes construiram e reconstruiram
saberes, ja que em algumas das oficinas 0s mesmos ja detinham
algum conhecimento empirico sobre os conceitos desenvolvidos.
Obtivemos um desempenho satisfatorio e acima de tudo
contextualizado e significativo, pois como, por exemplo, na
oficina “Agua é vida?” foi perceptivel que os educandos
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assimilaram os conceitos abordados durante o desenvolvimento da
atividade. Os alunos apresentaram as respostas corretas na
retomada da charge com os estados fisicos da agua (solido, liquido
e gasoso). Também destacamos como pontos positivos a evolugdo
dos estudantes durante a execugdo da oficina “O ensino de ciéncias
por meio das TIC: simulador de transformagcOes de energia”.
Através das respostas obtidas no roteiro experimental, os estudantes
demonstraram que haviam compreendido os conceitos construidos
durante o desenvolvimento da mesma tais como, atomo, molécula,
energia entre outros. Em relagdo a monitoria “Alinhavando frutas e
legumes”, podemos afirmar que existem pontos a serem
melhorados no processo de alfabetizagdo, mas que a oferta de
atividades instigantes, que utilizem metodologias e técnicas que
favorecam uma leitura de mundo, contextualizando conceitos de
ciéncias, auxilia no processo de ensino e aprendizagem.

A oficina “Ecossistema em miniatura: construcdo de
terrario”, desenvolvida em dois momentos distintos, foi uma das
gue mais se aproximou do contexto vivenciado pelos estudantes,
uma vez que o0s conceitos explanados referiram-se a
sustentabilidade, ciclo da agua, fotossintese entre outros. Em
especial, percebemos que durante a socializacdo das observacoes,
na Roda de Conversa, 0s educandos mencionaram conceitos que
haviamos desenvolvido como ciclo da agua, solo, ecossistema e
ecologia. Além disso, esta atividade propiciou aos estudantes uma
reflexdo da reutilizagdo de materiais reciclaveis, ja que o terrario
foi construido com garrafas pets.

No que se refere a oficina "A importancia da Ludicidade
no Ensino de Ciéncias", constatamos o resgate, de forma ludica, a
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construcdo de um cofre em formato de porquinho, com garrafa
PET, demonstrando a importancia do aprender brincando, como
uma maneira de instigar nos alunos a importancia do raciocinio
estratégico de custo beneficio, aliadas a no¢do de sustentabilidade
e reaproveitamento de materiais. Nessa mesma perspectiva,
observamos, através da "Oficina reciclando papel reciclado e
garrafa PET", que os alunos adquiriram um entendimento em
relacdo & sustentabilidade e reaproveitamento de materiais
reciclados, e sua importancia para uma melhor qualidade de vida.

Considerac0es finais

Diante do exposto, podemos considerar que, a partir da
insercdo do PIBID na escola, a oferta de atividades diferenciadas,
como as aqui explanadas, fomentou ndo s6 a construcdo do
conhecimento do ensino de ciéncias, mas também a consciéncia
de um cidaddo critico e reflexivo, ja que as propostas do
subprojeto ndo perpassam somente a parte conteudista e curricular
mas sim a promogdo de espacos de formacdo e reflexdo da
cidadania e sua agdo perante o mundo. Devemos mencionar
também que a participacdo por parte de alunos, supervisora e
direcéo da escola foi efetiva, pois os resultados obtidos foram,
muitas vezes, além dos que haviamos planejado. Exemplificamos
com a roda de conversa para socializacdo das observagdes do
terrario, pois, mesmo tendo passado um més da aplicagdo da
atividade, os educandos ainda retomavam 0s conceitos
construidos no primeiro momento da oficina. Isso nos leva a crer
gue a mesma tenha sido significativa para a aprendizagem.
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Introducéo

No ambito do ensino de Ciéncias da Natureza, € comum
ouvir dos estudantes da Educacdo Basica que 0S mesmos
encontram dificuldades nas disciplinas da area de ciéncias exatas,
como Quimica, Matematica e Fisica. Esta dificuldade esta
relacionada aos calculos, a resolucdo de problemas e a exigéncia
de raciocinio légico abstrato, bem como a deficiéncia, em sala de
aula, de atividades diferenciadas que auxiliem na construcdo de
conhecimentos significativos. Assim, a grande massa desses
alunos costuma rotular tais disciplinas como chatas, dificeis e
incompreensiveis.

A concepcdo tradicional, baseada na memorizacéo, pode ser
transformada por meio da inclusdo de atividades praticas,
manipulacdo de objetos concretos, utilizacdo de jogos e
simuladores, que facilitam a visualizacdo dos diferentes fendbmenos
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que abrangem o ensino de Ciéncias, potencializando a construcdo
de conhecimentos cientificos significativos. Dessa forma, o PIBID,
busca planejar e executar atividades diversificadas no ensino de
Ciéncias da Natureza, proporcionando aos discentes desenvolver
habilidades para a construcdo da aprendizagem significativa.
Conforme Delizoicov et. al. (2011, p. 153):
Tornar a aprendizagem dos conhecimentos cientificos em sala de
aula num desafio prazeroso é conseguir que seja significativa
para todos, tanto para o professor quanto para o conjunto dos
alunos que compfem a turma. E transforma-la em um projeto
coletivo, em que a aventura da busca do novo, do desconhecido,
de sua potencialidade, de seus riscos e limites seja a oportunidade

para o exercicio e o aprendizado das relagbes sociais e dos
valores.

Neste sentido, este texto tem como proposito compartilhar
algumas das atividades desenvolvidas pelo grupo de pibidianos da
Escola Estadual Getulio Dornelles Vargas, no ano de 2014 e 2015.

Desenvolvimento

A primeira atividade desenvolvida foi sobre a tematica
sexualidade com os alunos do 8° ano. O objetivo era esclarecer as
duvidas dos jovens a respeito de Doencas Sexualmente
Transmissiveis (DSTs), bem como conscientizar sobre as formas
de contrai-las, apontar diferencas entre elas, formas de cura e
identificacdo daquelas que ainda séo incuraveis. Também se
buscou conscientizar que a prevencgéo é o melhor caminho.

A oficina foi desenvolvida em varios momentos. No
primeiro, foi feita uma apresentacdo em slides explanando sobre a
tematica. No segundo momento foi aplicado um jogo de tabuleiro
denominado “assim pega e assim ndo se pega”, no qual o aluno
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identificava as formas de contégio. Vale ressaltar a importancia da
oficina em relagio ao preconceito com os individuos
soropositivos, ja que o virus ndo € transmitido por aproximacdes
fisicas, nem por demonstracdo de afeto. No terceiro momento, foi
aplicada uma dinamica para a conscientiza¢do da importancia da
prevencgéo. O objetivo foi demonstrar aos alunos a importancia do
uso do preservativo em todas as relacbes sexuais, pois 0s aspectos
fisicos, embora possam parecer saudaveis, ndo garantem que as
pessoas sejam imunes as DST/AIDS.

A partir dessa oficina, os alunos tornaram-se mais
conscientes dos perigos a que estdo expostos pelo sexo sem uso de
preservativo. Também, de que devem buscar formas de melhorar
sua qualidade de vida, agindo com responsabilidade preservando a
salde.

A segunda atividade, caracterizada como “Oficina
Pedagdgica como Estratégia de Ensino da Tematica Agua”, foi
desenvolvida com alunos do 6° ano, tendo por objetivo
compreender que cientificamente a agua do mundo ndo vai
acabar, diferenciando a agua potavel de poluida, abrangendo o
tratamento da &gua antes da distribuicéo.

A oficina foi trabalhada em momentos. No primeiro, 0s
alunos assistiram dois videos intitulados: “Agua, 0 mundo com ela
e 0 mundo sem ela” e “Preserve a Agua”. Dando prosseguimento,
foram expostos cartazes com imagens que diferenciavam agua
potavel de agua poluida, como meio de problematizacao inicial.
Destacou-se que a agua potavel é a prdpria para o consumo. No
terceiro momento, abordou-se a quantidade de agua doce e
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salgada existente no planeta. Também foi trabalhado o percentual
de agua no corpo humano. Nesse ponto, os alunos surpreenderam-
se ao saber que a maior parte de sua massa corporal é composta
por agua. Para finalizar a oficina, os alunos foram até a Estacdo de
Tratamento da Agua (ETA) do municipio para conhecer 0s
processos pelos quais a agua passa, desde que chega a estagdo de
tratamento, diretamente do rio Santa Maria, até ser distribuida
para as residéncias.

Como resultados, destaca-se a importancia da
contextualizacdo dos conteudos e a metodologia das oficinas, que
faz com que os alunos tenham maior nivel de atencdo e
entusiasmo, associando atividades praticas aos experimentos com
conhecimentos cientificos. Destaca-se, ainda, que 0 nimero
menor de alunos participando das atividades proporciona maior
didlogo e interagdo entre 0s grupos.

A terceira atividade foi a oficina “Seres Humanos:
Individuos ou Maquinas”, desenvolvida com uma turma de oitavo
ano a partir da temética Corpo Humano, focando no Sistema
Nervoso Central (SNC). A oficina teve por objetivo compreender
0s sistemas que compdem o corpo humano, em especial as
funcBes correspondentes ao SNC. De modo especifico, visou-se
relacionar a anatomia cerebral as funcbes pelas quais séo
responsaveis e compreender a influéncia que o Sistema Nervoso
Central exerce sobre 0s demais sistemas e 6rgdos do corpo.

A oficina foi executada em trés etapas, sendo que na
primeira os alunos assistiram a um documentario da National
Geographic, que aborda o funcionamento dos sistemas e 6rgaos
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que integram o corpo, com uma linguagem simples e com uma
visdo tridimensional. Ja na segunda etapa, tratou-se acerca dos
sistemas e Orgdos que integram o corpo humano, enfatizando o
funcionamento do Sistema Nervoso Central.

Ressalta-se que a todo o momento instigou-se a
curiosidade e participagdo dos alunos, por meio de
questionamentos. Na ultima etapa, o assunto foi as células
nervosas, finalizando com a construcdo de um modelo de
neuronio com massa de modelar.

Verificou-se que os discentes foram participativos e
expuseram suas opinides, mostrando-se interessados e
respondendo satisfatoriamente aos questionamentos finais, uma
vez que se sentiram & vontade para isto. Essa atividade foi
significativa tanto para os alunos como para os pibidianos.

A tematica virus foi trabalhada de forma interdisciplinar na
oficina denominada “Virus: Pequenos vildes”. O objetivo da
oficina foi incentivar a prevencdo de doencas virais, unindo 0s
conteudos de Geografia, Historia, Portugués e Ciéncias, pois,
segundo Hartmann e Zimermann, (2007, p. 15), “[...] a
interdisciplinaridade abre caminhos para uma préatica pedagdgica
solidaria e em permanente renovacdo”, além do incentivo a
cooperagéo.

Inicialmente, exibiu-se o video “Virus Mutantes”, afim de
contextualizar o efeito do virus para a salde humana, abordando
as principais epidemias do planeta e elucidando o contexto
historico e geogréafico onde as mesmas aconteceram, bem como as
formas de prevencao.
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No segundo momento, foram trabalhadas as doengas virais
transmitidas pelo mosquito Aedes Aegypti, as cidades brasileiras
onde aconteceram 0s primeiros focos e as caracteristicas e
sintomas de cada doenga. Para concluir, trabalhamos com uma
producdo textual, para que os alunos além de exercitarem a
escrita, demonstrassem o0 conhecimento construido através da
oficina e finalizamos com um jogo de perguntas e respostas. Apos
0 término dessas atividades, concluimos que a maioria dos alunos
conseguiu compreender significativamente os assuntos abordados
durante a oficina, e entender, de forma contextualizada, os
principais conceitos relacionados aos virus.

A quarta atividade foi a oficina intitulada “O uso da Tabela
Periddica no Ensino de Ciéncias”, desenvolvida com alunos de
oitavo ano do Ensino Fundamental. A oficina tinha como objetivo
compreender a funcionalidade da Tabela Periddica, levando este
conhecimento para o cotidiano dos alunos, e ainda entender a
organizacédo da tabela, identificando a distribuicdo dos elementos
quimicos e sua aplicabilidade no cotidiano.

A oficina foi desenvolvida em duas etapas, no formato de
um jogo entre equipes compostas pelos discentes. Na primeira
etapa, os alunos tiveram contato com a tabela e seus constituintes
como: grupo, familia, periodos, elementos de transicdo, metais,
ndo-metais, gases nobres, elementos representativos, seus
simbolos, 0 nimero atémico e a posi¢do de cada elemento. Nesta
primeira etapa, 0 jogo deu-se com a utilizacdo de uma “tabela
gigante” confeccionada pelo grupo de pibidianos. Na segunda
etapa, os grupos foram desafiados a fotografar, previamente, no
minimo trés objetos que continham algum dos elementos
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quimicos trabalhados na oficina. Em seguida, os alunos
justificaram a escolha da imagem, relacionando-a com o simbolo
correto do elemento presente na composi¢cdo daquele objeto e o
localizaram na tabela.

Esta oficina contribuiu para que os discentes obtivessem
um maior entendimento dos conceitos estudados em sala de aula,
servindo como uma preparagdo de forma dinamica e
contextualizada dos conteudos curriculares acerca da Tabela
Periodica. Esta é uma ferramenta imprescindivel no estudo da
Quimica, por criar mecanismos de compreensdo do conhecimento
cientifico, que possibilita aos alunos, no contexto de sala de aula,
“reproduzir os modelos”, e pela via de sua “construgcéo”, o
conhecimento significativo (AUSUBEL et al., 1989). Com isso,
0s conceitos abordados durante a oficina agregaram informacgoes
na construcao e reconstrucdo de saberes cientificos.

Com o objetivo de conscientizar os alunos sobre 0s
prejuizos da poluicdo para 0 meio ambiente, foi desenvolvida uma
atividade com os alunos do 1° 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental. A partir da observagdo de uma imagem, que retrata
a poluicdo existente no rio Santa Maria, Unica fonte de
abastecimento da cidade de Dom Pedrito, questionou-se os alunos
sobre o que eles percebiam na imagem: se era feia ou bonita;
como aquele lixo foi parar ali no rio; se isso era bom ou ruim;
quem s&o os culpados pela situacdo e o que podemos fazer para
que ndo acontega mais essa polui¢éo?

A partir desse momento, as criangas receberam VArios
conjuntos de letras moveis e, de acordo com as respostas que
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surgiram, exercitaram a formacéao de palavras utilizando o material
ludico. Posteriormente, levamos os alunos para que eles
analisassem o patio da escola e compreendessem que muito do lixo
encontrado naquele ambiente, além de causar transtornos como
entupimentos de bueiros, enchentes, e oferecer risco de
contaminacédo de inimeras doencas, podera se acumular no rio, pois
a dgua das enxurradas pode fazer essa “tarefa” e levar o lixo até la.

Consideramos ser de extrema relevancia a abordagem de
temas relacionados a preservacdo do meio ambiente desde o0s
primeiros anos de alfabetizacdo, pois 0 quanto antes
conscientizarmos as criangas a cuidar do meio em que vivem,
melhor. Como afirmam Pavao e Freitas (2011):

(...) os conteldos da area de Ciéncias sdo parte da cultura
elaborada e devem ser ensinados pela escola em todos os niveis,
uma vez que sdao de fundamental importancia para o
conhecimento do mundo que nos rodeia. Também ja se
reconhece a participacdo significativa da crianca como sujeito

social em diferentes questdes como, por exemplo, o cuidado com
0 meio ambiente. (PAVAO E FREITAS, 2011, p.64).

Ao final da atividade, explicamos que atitudes de
preservacdo como ndo jogar embalagem de bala, salgadinho ou
qualquer outro objeto no ambiente em que estamos, sdo muito
importantes para que a polui¢do, como ilustrada na imagem do
rio, diminua ou até mesmo seja extinta da natureza.

Posteriormente, indagamos se 0s alunos saberiam nos
dizer, o que devemos praticar e 0 que ndo devemos fazer para
cuidar melhor do lugar onde vivemos. De acordo com as respostas
consideramos que os alunos conseguiram assimilar, de forma

94



clara, os prejuizos que a poluicdo causa a nos e a natureza, bem
como as principais atitudes de preservacao do meio ambiente.
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ACOES DO PIBID NO INSTITUTO ESTADUAL DE
EDUCACAO BERNARDINO ANGELO — DOM PEDRITO

Ana Ldcia Saraiva Bastos
Bianca Maria de Lima
Cristiane da Cunha Alves
Danielle Costa da Silva
José Vicente Lima Robaina
Nycollas Stefanello Vianna
Tatiane Fontoura Garcez

Para o Instituto Estadual de Educacio Bernardino Angelo,
0 ingresso do PIBID na escola foi de grande importancia. O
trabalho comecou em marco de 2014, com um resgate da sua
histéria em um Dossié Socioantropoldgico, em que muitos alunos
e professores puderam conhecer melhor a escola.

Depois de um periodo de planejamento, comegcamos a por
em pratica as oficinas, o Clube de Ciéncias, a organizacdo da
Feira de Ciéncias, atendendo as modalidades: ensino fundamental
anos iniciais, ensino fundamental anos finais, curso normal,
educacdo de jovens e adultos, fundamental e médio.

Foi muito gratificante esse trabalho, todos sairam
ganhando, os bolsistas tendo a oportunidade de estar em contato
com os alunos, conhecer a realidade de uma escola e da sala de
aula. Os alunos revendo os contetdos de uma forma diferente,
pratica. Os professores tendo apoio em relacdo aos contetidos e a

96



direcdo oportunizando esse convivio. Descrevemos a seguir 0S
trabalhos realizados durante o ano de 2014.

Dossié Socioantropolégico

Em margo de 2014, deu-se inicio na Universidade Federal
do Pampa (Unipampa), Campus Dom Pedrito, no curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, o Programa Institucional
de Bolsa a Iniciagdo & Docéncia (PIBID). O objetivo do programa
é incentivar o aperfeicoamento e a valorizagdo da formacgdo de
professores para a Educacdo Bé&sica. Foram seis escolas
selecionadas para implantagdo do projeto em Dom Pedrito.
Focamos aqui as atividades realizadas no Instituto Estadual de
Educac&o (IEE) Bernardino Angelo (Figuras 21 e 22).

Figura 21: Fachada do Instituto ~ Figura 22: Documentos Historicos

A construcdo do dossié Socioantropoldgico do IEE
Bernardino Angelo foi realizado durante planejamento das acdes
de pesquisa, perpassando pela elaboracdo de questionario
respondido pela comunidade escolar, abrangendo tanto
professores, funcionarios, direcdo, pais e alunos da escola. O
intuito com o questionario era conhecer o perfil dos sujeitos que
compdem a escola, resgatar a histéria do Instituto e diagnosticar
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possiveis tematicas de trabalho a serem empreendidas nas oficinas
e outras atividades desenvolvidas pelo PIBID. Em um dos
momentos, 0 grupo visitou a redondeza da escola e teve a
oportunidade de conversar com a comunidade local. Esse dialogo,
que objetivou aproximar a comunidade da escola e abrir espaco
para que ela expusesse suas percepcdes. As respostas ao
questionario foram avaliadas qualitativamente, baseadas na
metodologia do dossié Socioantropoldgico, caracterizado como
““um instrumento de grande valia para uma educacdo ndo apenas
de didlogo entre pessoas-que-constroem-o-saber-do-qual-
aprendem, mas entre planos de relagdes, significados e saberes
que sdo aprendidos.” (BRANDAO, 2003, p. 182). Em outro
momento buscou-se fotos e documentos oficiais (atas) no acervo
da propria escola, com a pretensdo de obter recordacdes de
momentos que marcaram a histéria do Instituto, como por
exemplo: a origem do nome e qual o seu significado, como tudo
comecgou, qual a importancia da escola para a comunidade,
reconstituindo assim sua historia.

Feira de Ciéncias no IEE Bernardino Angelo

A melhor maneira de se aprender algo é praticando. As
Feiras de Ciéncias desenvolvidas nas escolas possibilitam aos
alunos o desafio de por em prética seus saberes, servindo como
estimulo para aprofundar os estudos e a busca por novos
conhecimentos. O evento proporciona ao aluno a oportunidade de
proximidade com a iniciagdo cientifica, bem como a integracao
escola-sociedade, mas para isso os alunos precisam seguir alguns
critérios ao desenvolver a pratica, pois os trabalhos deixaram de
ser apenas demonstrativos para se tornarem investigativos. Nessa
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perspectiva, os bolsistas do PIBID Ciéncias da Natureza do IEE
Bernardino Angelo atuaram como mediadores na realizacio desta
atividade, auxiliando durante a escolha e planejamento dos
experimentos que seriam apresentados para a selegdo. Foram
feitas orientacbes aos alunos quanto ao tema, organizacdo e
pesquisa, estabelecendo critérios a serem seguidos. Foi organizada
uma Feira de Ciéncias interna na escola (Figura 23), em que 0s
estudantes apresentaram seus trabalhos aos alunos de outros
turnos e aos bolsistas e supervisores do PIBID que atuam em
outras escolas. Esses realizaram a avaliacdo dos trabalhos.

b |

Figura 23 — Feira no IEE Bernardino Angelo (Fonte: Danielle Costa)

Foi necessario um preparo para que no momento da execucao
e discussdo do experimento tudo cooperasse para um melhor
resultado e desempenho durante a apresentacdo na Feira Municipal
de Investigacédo Cientifica de Dom Pedrito/RS (Figura 24).
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Figura 24 — Feira do municipio de om Pedrito
(Fonte: Sitehttp://integrasulciencias.blogspot.com.br/)

O resultado desta exposicdo proporciona aos alunos a
participacdo na Feira Interestadual de Investigac6es em Ciéncias,
0 INTEGRASUL, em Erechim /RS -2015, que tem como objetivo
promover a integragdo entre pesquisadores, académicos e
comunidades.

A exposicdo de um determinado experimento ou pesquisa
em uma Feira de Ciéncias, seja escolar ou municipal, se for
apresentado com organizacdo, desde o material visual até o
escrito, pode transmitir muitas informacdes para alunos e para 0s
profissionais que estardo presentes durante o evento, analisando,
discutindo e examinando os trabalhos realizados pelos alunos. A
Feira oportuniza um dialogo com os visitantes, constituindo-se em
uma oportunidade de discussdo dos conhecimentos.

Mais do que promover a aprendizagem dos conteudos, o
objetivo do ensino de ciéncias € possibilitar uma mudanca de
posicao do aluno em relacdo ao conhecimento cientifico, mudanca
esta para uma postura de conhecer mais ativa (VILLANI,
BAROLLI, 1999 citado por PIERSON; NEVES, 2001). A
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participacdo em Feira de Ciéncias proporciona aos alunos o
afastamento da posicdo passiva no processo de ensino-
aprendizagem, estimulado-os a pesquisar e a interagir, obtendo
um aprimoramento de seu conhecimento.

Torna-se importante analisarmos a participacdo em Feiras
de Ciéncias para a formacdo inicial dos estudantes. Esta propde a
contextualizacdo, agucando a criatividade na elaboragédo e na
proposicdo de praticas diferenciadas. A realizacdo de eventos
deste tipo gera um movimento na comunidade escolar que coloca
os alunos na condicdo de pesquisadores. Observa-se que essa
intervencdo pode ter uma contribuicdo efetiva na formacéo
docente, deixando-nos mais capacitado a diferentes atividades.

Oficinas pedagogicas realizadas pelos bolsistas

Sabendo que a escola atua como um ambiente de
aprendizagem, relatamos a seguir o0s tipos de oficinas pedagdgicas
promovidas no IEE Bernardino Angelo pelos pibidianos e
direcionadas aos alunos do Ensino Fundamental, Curso Normal,
abrangendo a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Os temas
escolhidos para a realizacdo das oficinas pedagogicas partiram da
pesquisa através de questionario elaborado pelos bolsistas,
direcionado aos alunos e professores da escola, com o propoésito
de escolher os temas mais relevantes para darmos inicio ao
planejamento e organizacdo das oficinas. Os temas mais citados
nas respostas ao questionario foram os que deram origem a
construcdo das oficinas: “Sexualidade”, “Alimentacdo Saudavel”
e “Oficina Fotonovela”.
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A Oficina Sexualidade, no primeiro momento, criou um
espaco de reflexdo e discussdo do tema através de rodas de
conversa, estimulando a autonomia e responsabilidade dos jovens,
a fim de favorecer a reducdo de gestacBes indesejaveis na
adolescéncia e prevencdo de doencas. Logo apds, foi realizada a
exposicdo de bonecas e livros de panos relacionados ao tema
sexualidade e confeccionados pelos estudantes do Curso Ciéncias
da Natureza (Figura 25). Os materiais sdo utilizados na
abordagem do tema em sala de aula. Concluindo a oficina, 0s
alunos participaram de jogos confeccionados pelos bolsistas,
como o jogo da trilha, jogo da verdade, com questdes sobre
sexualidade (Figuras 26 e 27). Houve muita interagéo,
questionamentos, participacdo dos alunos demostrando interesse
em todos os momentos da oficina.

Figura 25: Alunos do 3° do Curso Normal Magistério, com as bonecas e 0s
livros de panos.
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Figura 26 e 27: Alunos participando dos jogos da trilha e da memoria

A oficina Alimentacdo Saudavel teve por objetivo
oportunizar aos envolvidos a construgdo de conhecimento
significativo com relacdo ao tema, promovendo acgdes que
conscientizem os alunos sobre a necessidade de ter cuidado com
as refeicOes e alimentos que sdo ingeridos no dia a dia, podendo
evitar doencas com uma alimentacdo saudavel.

Figura 28 e 29: Alunos com os materiais confeccionados na oficina

Oficina Fotonovela: a ideia de trabalhar com o tema
fotonovela foi a maneira encontrada para inserir tecnologias atuais
como computador e camera do celular no processo de ensino e
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aprendizagem. No primeiro momento, ocorreu um debate com 0s
alunos do 2° ano Curso Normal Magistério o porqué da escolha
deste curso, como eles utilizariam as novas tecnologias no ensino.
Logo apos, os estudantes elaboraram uma fotonovela utilizando as
novas tecnologias em sala de aula. Ao término da oficina os alunos
socializaram os resultados, que foram étimos (Figuras 30 e 31).

De acordo com Perrenoud (1999, p. 02), “as competéncias
requeridas na vida cotidiana ndo sdo despreziveis”. Em todos os
momentos das oficinas, desde a elaboragdo até a socializagdo com
os alunos, constatamos a interagdo entre bolsistas como uma forma
do aprendizado, tanto dos saberes adquiridos com o conhecimento
gue os alunos trazem das suas vivéncias cotidianas como do meio
em que estdo inseridos.

Figuras 30 e 31: Resultado da elaboracdo e montagem da fotonovela

104



Concluimos que, em todo o processo de elaboracdo e
execucdo das oficinas pedagdgicas, temos que aliar a teoria e a
pratica. Com a experiéncia que estamos adquirindo no PIBID e na
vivéncia com a escola, podemos ter certeza que uma atividade
diferenciada traz um resultado melhor no processo de ensino e
aprendizagem quando o objetivo central é o aluno aprender de
forma mais prazerosa e significativa.

Clube de Ciéncias - CLUCIBA

O Clube de Ciéncias (Figura 32) foi desenvolvido com o
intuito de promover atividades diferenciadas, trazendo novas
metodologias para uma aprendizagem mais significativa,
utilizando a experimentagédo como uma forma de ensino.

Para favorecer a superacdo de algumas das visbes simplistas
predominantes no ensino de ciéncias é necessario que as aulas de
laboratério contemplem discussdes tedricas que se estendam além de
definicdes, fatos, conceitos ou generalizacBes, pois 0 ensino de
ciéncias, a nosso ver, é uma area muito rica para se explorar diversas
estratégias metodoldgicas, no qual a natureza e as transformacdes
nela ocorridas estdo a disposicdo como recursos didaticos,

possibilitando a construgdo de conhecimentos cientificos de modo
significativo (REGINALDO, SHEID, e GULIICH, 2012, p. 3).

Assim, o IEE Bernardino Angelo adotou esta forma de
ensino através da experimentacdo, uma pratica em que o aluno
consegue assimilar o que foi explicado na teoria. Ja esta
ultrapassada a ideia da experiéncia como serva da teoria, sendo o
seu proposito testar hipoteses. A experiéncia ndo € uma atividade
monolitica, mas uma atividade que envolve muitas ideias, muitos
tipos de compreenséo, e também muitas capacidades. Ela tem vida
propria (PRAIA, CACHAPUZ e GIL-PEREZ, 2002).
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Clabe de Cigneias

ClLIUCIEA

Inetitufe Extadual de Educagdo
Eerrarding Angela

Figura 32 — Logo do Clube de Ciéncias da Escola

Figura 33 — 1° Encontro no CLUCIBA

Foram realizadas as seguintes atividades no Clube de
Ciéncias: a utilizacdo de jogos virtuais como uma forma de
ferramenta do uso das TIC, complementando a teoria dos
conteudos realizada pelo professor em sala de aula (Figura 34).
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A construcdo da célula como um meio de aprendizagem,
além do material didatico, a célula comestivel feita pelos alunos
com a utilizagéo de guloseimas (Figura 35).

Figura 34 - Jogos Virtuais Fig 35 - Célula comestivel
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ACf)ES DO PIBID NO COLEGIO ESTADUAL DE ENSINO
MEDIO CANDIDA CORINA TABORDA ALVES (CCTA) -
DOM PEDRITO
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José Vicente Lima Robaina
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Rafael Veloso Ferreira
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Introducéo

No Colégio Estadual de Ensino Médio Candida Corina
Taborda Alves (CCTA), o PIBID foi introduzido pela sua atual
diretora, Maria Luisa Almeida Miranda, a qual obteve a
informacéo, através da UNIPAMPA, que seriam selecionadas
escolas da rede publica de Dom Pedrito para introduzir o
subprojeto PIBID - Ciéncias da Natureza.

O projeto teve inicio em marco de 2014. Primeiramente foi
realizado o estudo da estrutura e funcionamento da escola e
elaborado um levantamento de ideias de interesse dos alunos para
serem trabalhadas em sala de aula. Este levantamento foi
realizado pelos bolsistas do PIBID junto as turmas dos periodos
matutino, vespertino e noturno. Foram cinco o0s tdpicos citados
com mais énfase: o Dossié Socioantropologico, Clube de
Ciéncias, Oficinas, Feira de Ciéncias e Gincana Pibidiana. Desta
forma, elaborou-se o presente projeto, que é o resultado de um
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processo de construcgdo coletiva. Neste contexto, foram realizados
0s cinco topicos detalhados a seguir:

1° Topico: O Dossié socioantropoldgico cujo objetivo foi
compilar informacGes sobre o Colégio Estadual de Ensino Medio
Céandida Corina Taborda Alves e suas transformagdes ao longo do
tempo, sua importadncia para a comunidade, andlise de suas
caracteristicas arquitetdnicas e de suas condicdes fisicas atuais,
registros  fotogréficos, complementando a documentacéao
necessaria para a construcdo do dossié socioantropoldgico.

2° Tépico: O Clube de Ciéncias foi construido para auxiliar
no aprendizado das Ciéncias da Natureza, oferecendo aos alunos e
professores, praticas que os aproximem da realidade, associando a
Biologia, a Fisica e a Quimica ao seu cotidiano.

3° Tépico: As oficinas foram desenvolvidas com a intencéo
de abordar de maneira interessante os contetidos das ciéncias na
sala de aula.

4° Tépico: A Feira de Ciéncias foi desenvolvida com o
objetivo de incentivar a atividade cientifica, através da elaboracdo
e execucdo de projetos cientificos, auxiliando, assim, na
construgdo do conhecimento e promover o desenvolvimento da
criatividade, da capacidade inventiva e investigativa nos alunos e
desta forma despertar vocagoes.

5° Topico: A gincana foi elaborada com o objetivo de
integrar alunos, bolsistas, supervisores e coordenacdo do PIBID
Ensino Médio, em uma prética interdisciplinar e descontraida,
atrelada aos conhecimentos adquiridos durante o ano de 2014,

110



misturando teoria, pratica e conhecimentos prévios, de uma forma
recreativa e divertida.

Dossié Socioantropoldgico

A primeira proposta de trabalho sugerida pela coordenagéo
do subprojeto foi construir um dossié socioantropolégico o qual
foi produzido na coletividade, durante os meses de marco, abril e
maio do ano de 2014, sendo um mosaico de representagcOes e
desejos da comunidade escolar em geral.

O Colégio Estadual de Ensino Médio Céndida Corina
Taborda Alves (Figura 36) participante da pesquisa localiza-se no
bairro Getllio Vargas, na zona periférica do municipio e divide
sua estrutura fisica com a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Heloisa Louzada.

Figura 36 — Pavilhdo do CCTA

Através da construcdo do dossié foi possivel elaborar um
diagndstico da realidade escolar, elencando as maiores caréncias
da unidade escolar, assim como identificar as necessidades e

anseios dos alunos, professores e funcionarios, além das tematicas
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geradoras das oficinas e demais praticas pedagdgicas realizadas
para minimizar as necessidades diagnosticadas.

As etapas da constru¢cdo do dossié perpassaram por uma
pesquisa  quantitativa, de cardter metodoldgico  socio
antropoldgico. Foram utilizadas, como procedimentos de
investigacdo, entrevistas realizadas na comunidade escolar e seu
entorno, observacBes em sala de aula, durante o horario de
recreacdo e didlogos informais com os estudantes.

O entrecruzamento de diferentes perspectivas fez com que
0 dossié se tornasse um trabalho sOlido devido as pesquisas
realizadas para construi-lo. Percebe-se com esta iniciativa que o
dossié é um rico instrumento de pesquisa por permitir o resgate da
histéria escolar além de possibilitar conhecer a realidade da
comunidade e seu entorno, sendo um registro formalizado e
sistematico que ficou disponivel no colégio, bem como na
biblioteca do municipio.

Ao reconhecer a complexidade do Colégio e das praticas
que nela se desenvolvem cotidianamente, nos tornamos aptos a
exercer influéncias na formacao e no desenvolvimento dos alunos,
atuando como agentes transformadores da realidade escolar na
busca de uma prética educativa, critica e afetiva visando um
ensino de qualidade.

Eu curto Ciéncias: Clube de Ciéncias Candida Corina
Taborda Alves

O Clube de Ciéncias “Eu Curto Ciéncias” (Figura 37) foi
criado pelos bolsistas-1D, e desenvolve suas praticas desde marco
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de 2014. Os Clubes sdo ambientes voltados ao estudo e
desenvolvimento de projetos que estejam ligados a ciéncia, um
ambiente de discussé@o afastado da rigidez da sala de aula, sendo
um local onde todos podem trocar ideias e realizar suas reunides,
leituras e, acima de tudo, pesquisar dentro da propria comunidade.
Os estudantes, dentro desse processo, problematizam, duvidam e
buscam resultados associando as Ciéncias da Natureza ao seu
cotidiano, através da realizag&o de oficinas.

—.'—-— -

EU ij CIENCLAS

| £\
Figura 37 —Logo do Clube de Ciéncias da Escola

Para dar inicio as atividades, foi construido um
regulamento, para que houvesse uma melhor organizacdo e
conscientizacdo dos alunos dos propositos do Clube de Ciéncias.
A realizacdo das oficinas ocorre semanalmente, conforme escala
definida pela equipe de trabalho, onde cada grupo trabalha com
uma respectiva area (Biologia, Fisica ou Quimica), visando
oferecer atividades focadas nos contetdos ja vistos em sala de
aula. Antes e ap0s a realizacdo de cada oficina € aplicado um
instrumento de coleta de dados (ICD), possibilitando comparar o
conhecimento prévio dos estudantes com a aprendizagem
alcancada durante as oficinas.
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As praticas sdo realizadas utilizando materiais de baixo
custo, pois o Colégio ndo dispbde de laboratério de ciéncias,
biblioteca entre outros recursos. As oficinas realizadas foram:
“Contextualizando a Velocidade Média no ensino de Fisica”;
“Uso de modelos na contextualizacdo da teoria atdbmica”;
“Construindo modelos de células animal e vegetal: uma estratégia
de ensino em Ciéncias da Natureza”; “Criando Conceitos em
Genética”, entre outras (Figura 38). Os alunos demonstraram
muita curiosidade, interesse e entusiasmo em participar do Clube
de Ciéncias e obter conhecimentos a partir das demonstracOes
feitas pelos bolsistas utilizando maquetes e experimentos. O uso
de materiais didaticos contribuiu muito para que os alunos
compreendessem melhor as atividades propostas.

Figura 38 — Realizacdo de atividades no clube de ciéncias

O Clube de Ciéncias, atraves de suas praticas, estimula os
alunos ao estudo dos fenémenos naturais, fazendo com que
adquiram o gosto pelo estudo experimental, além de associar a
teoria a pratica. Ao desenvolver seu espirito critico e criativo,
torna a aprendizagem prazerosa.
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Dessa forma conclui-se que o uso de estratégias de ensino
diversificadas € muito importante para o aprendizado e devem ser
explorados nas aulas de ciéncias facilitando a transferéncia de
conhecimento.

Oficinas pedagogicas

Considerando a escola como um espaco plural e de
multiplas aprendizagens, relatamos a seguir, de forma analitica, o
trabalho realizado nas oficinas de bolsistas-ID do subprojeto
Ciéncias da Natureza, no Colégio Estadual de Ensino Médio
Céndida Corina Taborda Alves, do municipio de Dom Pedrito.
Visando ajudar os professores na fixacdo dos conteudos,
trabalhando o ensino através de novas estratégias, foram
organizadas oficinas pedagogicas, com contetidos sugeridos pelos
professores de Quimica, Fisica e Biologia. O envolvimento dos
alunos revelou que as atividades concretas, o trabalho em equipe e
a aceitacdo das diferencas e limitagOes integram um forte recurso
para o desenvolvimento do jovem no contexto de ensino e de
aprendizagem. Assim, pode-se afirmar que o projeto se mostrou
um forte recurso para o fortalecimento da formacéo dos alunos,
dos professores e dos bolsistas-1D, possibilitando a reflexao sobre
suas praticas educativas, no cotidiano da escola.

Oficina pedagobgica de Fisica: contextualizando a velocidade
media no ensino de fisica

Nessa oficina, foram trabalhados conceitos iniciais sobre
velocidade média, bem como a aplicacdo de formulas (Figura 39).
O objetivo foi fazer com que os alunos enxergassem a fisica no
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dia a dia, bem como desmistificar a ideia de que a Fisica é uma
disciplina das mais dificeis.

Figura 39 — Oficina de Fisica sobre Velocidade Média
Oficina pedagodgica de Biologia (genética): criando conceitos

A oficina teve por objetivo levar aos alunos conceitos
basicos sobre Genética. Primeiramente, foi aplicado um pré-teste
para avaliar o nivel de conhecimento prévio dos alunos acerca do
tema proposto. Foi realizada, inicialmente, uma introducdo ao
assunto através de uma explanacdo dada pelos bolsistas, contendo
as informacOes para realizarem a atividade. Os alunos foram
divididos em quatro grupos. Ao centro da sala havia trés mesas,
uma continha os processos, numa outra, 0S conceitos e na terceira
a figura ou imagem correspondente ao processo. Foi
confeccionado um mural em papel pardo onde os alunos deveriam
formar o seguinte esquema: processo — conceito — figura (Figura
40). Cada grupo teve a oportunidade de retirar uma carta com o
nome do processo e deveria localizar a carta relativa ao conceito,
bem como a carta com o desenho correspondente.
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Figura 40 - Oficina de Biologia sobre Genética

Oficina Pedagdgica de Quimica: uso de modelos na
contextualizacdo da teoria atbmica

Este trabalho emergiu do depoimento de um aluno, que
consta no dossié sécio antropoldgico do Colégio: “Eu gosto muito
de Quimica, porém é tudo muito abstrato, muita mistura e eu nao
enxergo isso no meu cotidiano. Eu gostaria de estudar assuntos
presentes no meu dia a dia”. Nesta oficina foi revisado o contetdo
de atomistica, enfatizando os cientistas que contribuiram
significativamente na evolucdo dos modelos atbmicos. Foram
apresentadas aos estudantes as suas principais contribuicfes
cientificas, e as principais caracteristicas da estrutura dos seus
modelos atémicos. Também foi retomado como identificar os
nameros de massa, atdbmico, prdtons, néutrons e elétrons dos
elementos da tabela periddica (Figura 41), seguido de uma
atividade com a musica Estrutura Atdmica, de Gilmar Oliveira.
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Esse foi um momento de descontragdo da turma, em que os alunos
primeiramente fizeram a leitura da letra da musica e depois
escutaram e cantaram, realizando uma breve coreografia para que
houvesse uma melhor compreensdo do conteudo proposto.

Figura 41 - Oficina de Quimica sobre Modelos Atémicos

Encerrando o primeiro momento da oficina os alunos
foram divididos em grupos de modo a propiciar uma integracao
entre os colegas e facilitar a orientacdo dos bolsistas. Foi sorteado
um elemento da tabela periodica para cada grupo, que construiu
um cartaz com os modelos atbmicos de John Dalton, Joseph John
Thomson, identificando sua massa, numero atbmico, de protons,
elétrons e néutrons.

Oficina pedagogica de Fisica: acelerando na construcgdo dos
conceitos

Esta oficina foi realizada com materiais de facil acesso aos
alunos. No primeiro momento, foi realizado um pré-teste com
questdes de multipla escolha, com apenas uma correta, para saber
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0s conhecimentos prévios. Com o desenvolvimento da oficina, foi
possivel verificar os conhecimentos adquiridos por eles nas aulas
de Fisica bem como na realizacdo das diferentes atividades
propostas na oficina. A oficina foi composta por quatro (4)
experimentos. No primeiro, chamado de “Taca-lhe pau nesse
carrinho”, alunos utilizaram os seguintes materiais: um carrinho
de controle remoto, trena, cronémetro, e um bom piloto (que seréd
um dos componentes do grupo). O experimento se desenvolveu da
seguinte maneira: um aluno (o piloto) operava o carrinho para que
desse uma volta na sala de aula. Os colegas coletavam os dados e
realizavam os calculos de distancia percorrida, tempo do ponto
inicial ao ponto final, a velocidade, para logo apés calcular a
aceleracdo média (Figura 42).

Figura 42 - Oficina de Fisica sobre Aceleracéo

O segundo experimento chamado de “Formiga Atdmica”,
foi realizado com os seguintes materiais: barbante, trena,
crondmetro, formiga. Dois alunos espicham o barbante e fazem a
formiga caminhar por ele, os demais alunos anotam os dados e
efetuam os seguintes célculos: distancia a ser percorrida pela
formiga, tempo do ponto inicial ao ponto final, a velocidade e a
aceleracdo média.
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Para realizar o terceiro experimento, chamado de “Futebol
de sala de aula”, foram necessarios 0s seguintes materiais: bola,
um goleiro, cronémetro e trena. Dois alunos desenvolveram a
atividade. Um foi o cobrador da falta e o outro, o goleiro. Os
outros integrantes, bem como 0s colegas de sala anotavam o0s
dados para que fossem realizados os célculos de distancia a ser
percorrida pela bola, tempo do ponto Inicial ao ponto final,
velocidade e aceleracdo média. Finalizando a oficina, foi proposto
ainda um quarto experimento chamado de “Avido sem asa”,
necessitando dos seguintes materiais: folha de papel, trena e
crondmetro. Apds fazerem a dobradura da folha de papel, os
alunos arremessavam o avido. O tempo era cronometrado e o local
de partida e de chegada do avido era marcado.

As oficinas pedago6gicas trazem consigo diversas
estratégias de ensino e, consequentemente, o aprendizado € de
suma importancia para que o discente possa realizar varias
atividades, tanto da sua realidade como contetidos passados no dia
a dia pela docente. Tanto o docente como os bolsistas-ID, ndo
ensinam o que sabem, mas oportunizam e motivam nos discentes
a necessidade do saber. A abordagem é centrada no aprendiz e na
sua aprendizagem. Desse modo, a construgdo de saberes e as
acOes relacionadas decorrem, principalmente, do conhecimento
prévio, das habilidades, dos interesses, das necessidades, dos
valores e julgamentos dos participantes.

A troca de conhecimentos e a articulacdo entre teoria e
pratica sdo sempre um grande desafio, principalmente na area da
educacdo. Um dos caminhos possiveis para a superagdo dessa
situacdo é a construcdo de estratégias de integracdo entre
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pressupostos tedricos e praticas, o que, fundamentalmente,
caracteriza as oficinas pedagdgicas.

As oficinas pedagOgicas sdo dinamicas e oferecem
condi¢cbes de trabalhar a conexdo entre amizade, respeito e
solidariedade. Elas conseguem fazer, ainda, a jungdo entre
criatividade e interacdo, sendo muito produtivas. As oficinas
pedagdgicas trazem consigo Varias estratégias de trabalho, e
também a importante proposta que é o ensinar e 0 aprender de
maneira dinamica e eficaz. Com isso, asseguramos que os discentes
sentem-se motivados a realizar as atividades de boa vontade, pois,
elas possibilitam uma aprendizagem coletiva, em que a troca de
saberes se faz constantemente durante toda a oficina.

A experiéncia é adquirida durante todo o processo de
planejamento e execugdo das oficinas e a construcdo de
conhecimentos se da na forma de competéncias e habilidades de
docentes e discentes. Nas oficinas pedagdgicas encontramos um
excelente lugar para fabricar objetos, consertos, producéo, espaco
de invencgOes, criagdes e descobertas. Contudo, presenciamos o
produzir e o fabricar, dando oportunidades aos discentes a
curiosidade da descoberta do conhecimento. Tanto a producdo
coletiva como a producéo individual, forneceu a reflexéo sobre a
educacdo em si, e também a sua contribuicdo tanto na escola
como na sociedade.

Feira de Ciéncias

As escolas, de uma forma geral, elaboram atividades com o
objetivo de realizar o ato de educar o aluno. Entre essas atividades
esta a Feira de Ciéncias. Esta é uma atividade que visa a formacao
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integral do aluno e é uma forma de divulgacdo dos trabalhos
destes. A Feira de Ciéncias tem sido realizada com maior
frequéncia entre as escolas da rede publica. Os alunos
participantes tem, em geral, um contato mais proximo com
diversas areas, podendo contribuir para a sua escolha profissional
futura. O incentivo a realizagdo da Feira de Ciéncias deve ser
mantido, mas € necessario deixar claro para os participantes
novatos que raramente seus trabalhos serdo classificados em
primeiro lugar e que quanto mais participarem, mais seus
conhecimentos e experiéncias irdo se acumular, propiciando um
sucesso escolar cada vez maior.

Feira de Ciéncias na Escola Candida Alves

Relata-se a seguir a Feira de Ciéncias realizada na escola
Candida Alves (Figura 43) no dia 14 de outubro de 2014, com a
participacdo de cinco turmas do turno da manha, trés turmas da
tarde e uma do turno noturno. Cada turma tinha,
aproximadamente, 30 alunos.

A premiacdo foi para os 1°, 2° e 3° anos do Ensino Médio,
de modo que os primeiros lugares do 1° e 2° anos, além da
premiacdo, iriam para a Feira Municipal. Os terceiros anos néao
participaram da Feira Municipal, pois o regulamento exigia que os
alunos estivessem vinculados a escola no ano seguinte.

122



Figura 43 - Feira de Ciéncias da Escola Candida Alves

O regulamento da Feira de Ciéncias da Escola Céandida
Alves tem os seguintes itens:

» Cada equipe podera ter, no maximo, seis (6) alunos e
deverda ser orientada por um professor responsavel (da
area do trabalho), o qual deveréa pertencer a escola;

» Alunos do 1° ao 3° ano (Ensino Médio) estdo aptos a
participar. As equipes devem ser formadas por
estudantes da mesma turma;

» Apls a inscricdo, as equipes ndo receberdo novos
integrantes;

» Cada equipe podera inscrever um Unico projeto.

Gincana Pibidiana

Durante o ano de 2014, foram desenvolvidas inimeras
atividades pelos bolsistas integrantes do subprojeto Ciéncias da
Natureza, de Dom Pedrito. Dentre elas, a construcdo do dossié
socioantropoldgico, a aplicacdo de oficinas, a criacdo de clubes de
ciéncias, atividades experimentais, bem como a submissédo e
apresentacao de artigos em eventos.
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Diante da grande oferta de producdes e pela dindmica dos
grupos, houve o interesse em integrar todas estas intervencoes, e
elaborar um evento que contemplasse os alunos das trés escolas
onde h& bolsistas-1D atuando no Ensino Médio, no caso, a EEEM
Céndida Corina Taborda Alves, a EEEM Nossa Senhora do
Patrocinio, e o IEE Bernardino Angelo.

Foi a partir deste dialogo, que criou-se a Gincana
Pibidiana de Ensino Médio, que integrou os bolsistas dos trés
educandarios onde cada grupo colaborou com algumas ideias para
a construgéo deste projeto.

A gincana ocorreu no inicio do més de dezembro, antes das
férias das escolas. O local escolhido foi a EEEM Nossa Senhora do
Patrocinio pelo motivo de ter disponivel um espago adequado para
a pratica: o saldo de atos (Figura 46). As regras foram definidas
pelos bolsistas-ID e socializadas as equipes participantes.

As questdes envolvidas na gincana eram relacionadas aos
temas abordados nas oficinas, experimentos e demais atividades
realizadas com os alunos. A abordagem foi feita de maneira ludica
e trouxe muitas curiosidades que incitaram os alunos a recordar
momentos de aprendizagem vivenciados em sala de aula. Também
algumas questbes eram pegadinhas e outras, além da resposta,
davam direito a um brinde.

A gincana brindou a equipe vencedora com uma cesta de
Natal, e ofertou a todos os alunos participantes um lanche
especial, bem como sorteios durante a brincadeira que davam
direito a brindes, adquiridos com recursos proprios dos bolsistas e
supervisoras.
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Figura 44 - Gincana de Conhecimentos do Ensino Médio

Alguns parédmetros positivos acerca do evento foram: o
interesse dos alunos; a colaboracdo daqueles que se propuseram a
participar; uma movimentacdo positiva da escola. Do ponto de
vista cognitivo, a capacidade dos alunos de contextualizar as
questbes propostas e elaborar respostas coesas, propiciando um
retorno tanto para os professores quanto para as equipes de
bolsistas que trabalharam durante o0 ano com estes alunos.

Repensando 0s aspectos negativos, foi um pouco
frustrante, para o0s bolsistas-ID que trabalham naquele
educandario, a baixa adesdo dos alunos da Escola Céndida Alves,
visto que grande parte da elaboracdo da gincana partiu de bolsistas
daquele local. Embora se saiba que o fato ocorreu em funcéo de
dois aspectos relevantes que sdo: a grande distancia do bairro
Getulio Vargas, e o centro da cidade, e também o nimero elevado
de alunos que trabalham em turno inverso, acredita-se que precisa
haver a adequag&o do local e horario para realizagdo de um novo
evento deste porte, visto que a Gincana Pibidiana, tornou-se
oficial no calendério de eventos do Pibid Ciéncias da Natureza
Ensino Médio.
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ACOES DO PIBID NA ESCOLA ESTADUAL NOSSA
SENHORA DO PATROCINIO — DOM PEDRITO

Adriano Esteve de Oliveira
José Vicente Lima Robaina
Lidiane Esteve Oliveira
Lorena Garces Silva
Maércia Avila

Pamela Ribeiro Bueno
Yuri Silva dos Santos

Introducéo

A Escola Estadual de Ensino Médio Nossa Senhora do
Patrocinio completou 76 anos de um trabalho feito por pessoas
dedicadas a formar cidaddos integros, conscientes de seus direitos
e comprometidos com seus deveres diante da sociedade. E uma
linda histdria de lutas, repleta de percalgos e de gldrias. Muitos
gestores, professores, funcionarios e alunos passaram e ainda hao
de passar por este educandario.

Mas hoje, podemos dividir esta histéria em dois momentos
bastante distintos: antes e depois do PIBID. Sim, mesmo nestes
poucos meses em que o programa esta funcionando na escola, ja é
possivel notar diferencas significativas em todos os envolvidos
neste belo trabalho. Alunos, bolsistas, professores e todos os que
foram tocados por estas acdes, j& ndo Sd0 mais 0S MesSmos.
Através de atividades praticas, todos perceberam que é possivel
colocar em funcionamento acdes aparentemente simples, mas que
livram os educandos do pesado fardo da rotina que tanto os
desmotiva. Desta forma também, os bolsistas os auxiliam a
relacionar as teorias trabalhadas no cotidiano da sala de aula com
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0 “laboratorio da vida”, onde as Ciéncias da Natureza realmente
mostram toda sua complexidade e beleza.

“"._._. e

Figura 45 — Recebimento dos diferentes materiais de laboratério comprados
com verba do PIBID para o Laboratorio da escola

As principais atividades realizadas pelos pibidianos neste
periodo foram: a construcdo do Dossié Socio Antropolégico, as
oficinas pedagogicas, o Clube de Ciéncias “Patrola” e a Feira de
Ciéncias, Arte e Tecnologia (FECAT). A preocupacéo foi sempre
contemplar o maior numero de alunos possivel, de preferéncia nos
trés turnos de funcionamento da escola. Essas acdes envolveram
educandos do Curso Politécnico, mas em 2015, a FECAT contou,
também, com trabalhos dos alunos da EJA.

A maior parte do sucesso do PIBID Patrocinio ¢ atribuida a
dedicagdo, seriedade e trabalho em equipe dos bolsistas-1D:
Adriano Esteve, Lidiane Esteve, Lorena Garces, Pamela Bueno e
Yuri Santos. Certamente estamos crescendo juntos, ganhando e

127



espalhando experiéncias que serdo levadas por todos, pela vida
afora. Que venham, entdo, novos e enriquecedores desafios!

Dossié Socioantropoldgico

Este trabalho teve por objetivo compilar informagdes sobre
a EEEM Nossa Senhora do Patrocinio (Figura 46), situada na
cidade de Dom Pedrito, RS, e suas transformacgfes ao longo do
tempo, sua importadncia para a comunidade, andlise de suas
caracteristicas arquiteténicas e de suas condicdes fisicas atuais
para que pudesse ser apresentado & comunidade escolar e assim
evidenciar a historia da escola. Em uma pesquisa feita dentro da
escola, constatou-se que 81% dos alunos entrevistados ndo
conheciam a histdria da escola, 14% afirmaram que conheciam e
outros 5% que conheciam mais ou menos. Baseado nisso, foi
construido um dossié trazendo dados sobre a mesma, objetivando
que a comunidade escolar passasse a conhecer a historia da escola.

Figura 46 - Fachada da Escola

Depois de vérias pesquisas em material fotografico,

reportagens de jornais e realizagdo de entrevistas, conseguiu-se
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organizar os fatos, desde a origem da escola, que remonta ao ano
de 1939. A escola foi criada devido a preocupacdo do Padre
Antonio Paul com a falta de um estabelecimento de segundo grau
para a formacéo da juventude pobre. Na época, a prefeitura cedeu
uma casa situada nas proximidades do centro da cidade. Iniciou-se
entdo um movimento para a fundacdo de um Ginésio Municipal,
que recebeu o nome de Ginasio Municipal Nossa Senhora do
Patrocinio, mas a intencéo era torna-lo um Ginasio Estadual para
que ficasse totalmente gratuito a todos, com o governo do Estado
pagando as despesas para o0 seu funcionamento.

Além dessa historia, o dossié traz o quadro atual de
funcionarios e professores da escola, de seu espaco fisico,
registrado detalhadamente através de fotografias, o Regimento
Escolar e o Projeto Politico Pedagdgico, além de entrevistas feitas
com alunos, funcionarios e professores, procurando saber se eles
se sentem satisfeitos com a atual estrutura da escola e quais 0s
pontos que devem ser melhorados. Os entrevistados afirmam que
0s pontos a serem melhorados estéo relacionados com a aplicagéo
atual do Ensino Politécnico. Logo ap6s a conclusdo do dossié, foi
organizada a sua apresentacdo em slides para a comunidade
escolar, nos trés turnos de funcionamento da escola.

Concluimos que a aceitacdo do dossié pela comunidade
escolar foi satisfatoria. O objetivo de mostrar, para todos o0s
segmentos, a importancia da escola, destacando que a inauguragéo
do educandério foi um marco na histéria educacional de Dom
Pedrito, foi cumprido. O Padre Anténio Paul foi um homem
inovador para o seu tempo, com um olhar a frente, mas talvez nem
ele conseguisse vislumbrar as consequéncias benéficas de sua luta
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para o futuro da cidade. Hoje, a escola é referéncia em educacéao
publica do municipio. A pesquisa foi o ponto de partida para que
pudéssemos iniciar o trabalho do PIBID, que tdo exitosamente
vem sendo desenvolvido na escola, percebendo suas dificuldades,
mas principalmente exaltando e aproveitando seus pontos fortes
para o crescimento de todos.

Clube de Ciéncias Patrola

As atividades realizadas no Clube de Ciéncias foram de
muita valia para que os bolsistas-ID pudessem ter o primeiro
contato com os jovens do Ensino Médio da escola. Os bolsistas
tiveram oportunidade de realizar oficinas didaticas e informativas,
facilitando a interagdo com os alunos. O clube conta com um
perfil no Facebook e uma pagina na web para assim mantermos 0s
alunos informados das atividades propostas pelo mesmo e para a
sua divulgacdo para a comunidade patrociniana. O clube foi uma
grande novidade na escola, pois os alunos ndo tinham atividades
voltadas para ciéncias fora do seu curriculo escolar. Desta forma,
pode-se agregar a pratica, diversdao, muita interagdo e
conhecimento dos alunos nesta &rea em sua rotina escolar. O
Clube de Ciéncias “Patrola” é uma referéncia para os bolsistas-ID,
pois 0 mesmo proporciona momentos em que cada um deles pode
mostrar suas habilidades no trabalho com os jovens. O clube
funciona quinzenalmente, alternando turmas dos turnos da manha
e da tarde, procurando contemplar o maior nimero possivel de
educandos. Os bolsistas elaboraram um banner (Figura 47) para a
divulgacdo das atividades do Clube de Ciéncias na escola e em
eventos educacionais realizados na cidade.
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s cl_a Natl_lrf:za___
Figura 47: Logo do Clube de Ciéncias da escola
Oficinas Pedagdgicas

As oficinas pedagogicas desenvolvidas no ambito escolar
tém por objetivo proporcionar aos alunos a oportunidade de
ampliar seu campo de conhecimento, pois aliam a teoria a pratica
e acrescentam descontracao e diversdo ao ambiente escolar, a fim
de estabelecer uma relagdo amigavel e de confianca entre
educador e educando, para que 0s mesmos possam desfrutar
destas oportunidades tao valiosas de ensinar e aprender.

E é neste ambiente que os alunos e também os oficineiros
podem trocar experiéncias e, muitas vezes, tirar duvidas sobre
algo que pode ter ficado despercebido em sala de aula, mas que
pode surgir e ser esclarecido ou complementado nas oficinas.

Os conteudos que sdo estudados em sala de aula podem ser
fixados pelos alunos, seja através de jogos, rodas de leitura e
conversas e tambem no momento da construcdo de materiais
didaticos feitos por eles, o que auxilia sobremaneira na construcao
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do conhecimento, pois torna facil, e também mais agradavel e
divertida, a construcao dos saberes.

Seja por parte dos alunos que tém a atenc¢do voltada para o
estudo do contetdo tedrico, como também do educador que tem a
percepcao de notar as dificuldades que os alunos enfrentam diante
de algum conteldo, as oficinas pedagdgicas sdo eventos O0timos
que oportunizam um campo maior de busca do conhecimento e
um melhor entendimento do mesmo.

Tendo em vista uma melhor aprendizagem por parte do
educando, as oficinas ofertadas pelos bolsistas podem e devem ser
repletas de atrativos que venham a somar na construcdo dos
saberes e também na fixagdo de conhecimentos ja adquiridos em
sala de aula. Desta forma essas atividades podem aliar teoria a
pratica e os discentes usufruir de recursos variados.

Os bolsistas-ID podem também recorrer aos mais variados
tipos de materiais (reciclaveis, didaticos e tecnoldgicos), que sdo
muito bem aceitos por jovens e criangas nos tempos de hoje. Uma
boa opcgédo para a era da tecnologia que vivemos sdo as oficinas
que oferecem jogos virtuais. Esses jogos, além de praticos e
didaticos, sdo uma 6tima maneira de manter a atencdo dos alunos
voltada ao contetdo, sé que de uma forma divertida, mas ndo de
menor oportunidade de aprendizagem.

Em especial, destaca-se a oficina sobre célula “Procaridtica
e Eucaridtica”, desenvolvida pelos bolsistas-ID que atuam na
EEEM Nossa Senhora do Patrocinio. Foi uma experiéncia
fantastica desenvolver esta oficina, pois os alunos puderam, além
de fixar o contetdo, ter um periodo divertido e de aprendizagem.
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Primeiramente foi passada uma breve sintese sobre o
conteudo teorico e, posteriormente, foi organizada a pratica. Os
alunos participantes foram divididos em dois grupos, 0s quais um
ficou com a célula Procariota e o outro com a célula Eucariota.

O objetivo da oficina era que os alunos construissem
celulas gigantes, utilizando de materiais como cartolina, lapis,
canetinha, massa de modelar e gel de cabelo, de modo que,
analisando as partes constituintes das referidas células, os mesmos
pudessem perceber as diferencas entre uma e outra e associar as
fungdes das organelas de cada célula (Figura 48).

Por fim, tivemos uma excelente experiéncia de
aprendizagem, fixacdo e associacdo do contetdo que havia sido
estudado anteriormente em sala de aula. Foi com a aplicacéo desta
e outras oficinas que percebemos o qudo importante é a sua
utilizacdo por nds: futuros educadores e incentivadores da busca
por novas formas de aprendizagem.

Figura 48: Oficina sobre Mundo Procari6tico e Eucariético
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Feira de Ciéncias

O ensino de Ciéncias tornou-se um grande desafio para 0s
professores e seus alunos. Verificamos que a teoria anda afastada
da préatica e buscamos alternativas para resolver este problema e
tornar o ensino de Ciéncias eficaz e prazeroso em todos 0s
espacos escolares. O aprendizado de Ciéncias ndo se d& somente
em sala de aula. E alcangado em todos os ambientes por onde o0s
alunos realizam as mais diversas atividades do dia a dia.

A Feira de Ciéncias é um instrumento para pratica da
atividade cientifica e uma grande oportunidade para a interacao
entre escola e sociedade. E também um momento que contribui
para despertar nos estudantes o interesse pela ciéncia, arte e
tecnologia, além de auxiliar na construcdo de uma educagdo
cientifica na escola.

O Brasil estd carente de cientistas e profissionais
envolvidos com a area cientifico-tecnolégica. Dali, realizar Feiras
de Ciéncias além de facilitar o aprendizado de conteudos dessa
area, estimula a iniciacao cientifica na escola, fazendo com que os
alunos tomem gosto pelo seu estudo e, futuramente, se tornem
futuros cientistas e pesquisadores.

A Feira de Ciéncias da EEEM Nossa Senhora do
Patrocinio (Feira de Ciéncias, Arte e Tecnologia- FECAT) foi
realizada em 2014 pelo grupo do Pibidianos, que atua na escola,
mas ela j& vem sendo realizada h4 mais de uma década pela
escola. Neste ano que foi organizada pela equipe do Pibid,
conseguimos um total de 46 trabalhos inscritos, ndo s6 da area de
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ciéncias, mas sim de todas as areas do curriculo escolar, inclusive
de arte e tecnologia.

Os bolsistas-ID, tanto dessa como de outras escolas,
fizeram as avaliages juntamente com os professores, entrando em
um consenso e avaliando a criatividade, objetividade, dominio do
conteudo e resumos construidos nos mais diversos experimentos e
trabalhos tedricos dos alunos. As notas obtidas nos trabalhos
contaram também para algumas matérias pré-escolhidas pelos
alunos.

Dos 46 trabalhos apresentados, foram escolhidos trés para
representar a escola nas feiras regionais de ciéncias, por serem
muito bem fundamentados e de grande relevancia para a
comunidade escolar. Os temas selecionados foram: “Biodiesel”,
“Geladeira USB” e 0 “Software IMC para Androides”.

Sugere-se que os educadores repensem a importancia da
Feira de Ciéncias, dando valor ao evento desde o inicio do ano
letivo, visto que sua realizagdo é primordial para que acontega a
construgdo e reconstrucdo da proposta pedagogica da escola junto
a seus professores e colaboradores.
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O PORTFOLIO E AS SUAS CONTRIBUICOES PARA A
FORMAGCAO DE BOLSISTAS DE INICIACAO A DOCENCIA

Brasilia Castelhano Soares

Carla Rosangela Bairros Alves
Cassia Viviane dos Santos Gallarreta
Fabiane Ferreira da Silva

Fernanda de Lima Pinheiro

Suélem Martins Figueiredo

Vera Beatriz Borgmann Reppetto

Introducéo

A sabedoria comeca na reflexao.
(Socrates)

Comecamos nossa escrita com esta frase de Socrates, pois é
assim que pensamos a respeito dos nossos portfolios reflexivos, e é
escrevendo nesta ferramenta, seja ela em formato de caderno ou
blog, que nos tornamos melhores enquanto bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID). Ao escrever, no momento em que acontecem as
coisas ou ao chegar em casa, nos permitimos refletir a respeito do
trabalho que estamos realizando no PIBID desde marco de 2014 e é
nessa escrita que notamos NOSsos acertos e erros.

Segundo Sa-Chaves (1998, p. 141), quando os portfélios
sdo finalizados, os mesmos *“constituem pecas Unicas, cuja
singularidade se traduz no carater particular das vivéncias nele
descritas e refletidas”, ou seja, € muito importante construir seu
portfolio ndo apenas para 0 momento, mas sim, porque no futuro
poderemos reler e aprender com nossos erros e acertos passados.
Além de eternizar nossas experiéncias, esta ferramenta reflexiva
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nos da margem para entender nosso processo de aprendizagem e,
desta forma, conseguirmos aperfeigoar nossos métodos.

Nesta escrita, queremos expor nosso processo de reflexéo.
Nao foi facil encontrar uma maneira de colocar em palavras o que
temos vivenciado. Foi um caminho longo, o que percorremos, e
temos um maior ainda a percorrer. E complicado refletir sobre
praticas quando é comum apenas descrever 0 que aconteceu.
Nestes préximos paragrafos pretendemos mostrar que é possivel e
essencial para a carreira de um futuro docente.

Quando o descrever sobrepde o refletir

Engana-se quem acredita que palavras definem.
Palavras expandem. J& a definicéo limita. As
letras, quando se unem, misturam-se

num impeto de possibilidades.

Barbara Sodré

Quando iniciamos o trabalho no PIBID, nossos portfélios
mais pareciam prontuarios medicos, com muitas definicdes e
descri¢des que limitavam o nosso conhecimento. Chegdvamos em
casa e nos limitavamos a escrever “Hoje fizemos uma pratica
usando uma batata. Usamos um microscopio e realizamos a
pratica no laboratdrio [...] ao final os alunos voltaram para sala de
aula e nds organizamos o laboratorio”, e fim. Era essa nossa ideia
de portfélio: Um caderno onde deveriamos registrar o que
fizemos. Esqueciamos de, ou ndo entendiamos como, fazer a parte
da reflexéo, a parte onde n6s colocamos nosso “eu bolsista” ficava
de fora e dava lugar a uma descricdo dura, sem margens para
questionamentos.
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A decisdo de tornar o Portfélio um lugar de reflexdo,
trouxe a tona a necessidade que tinhamos de renovar nossa
maneira de pensar e registrar o que faziamos. Para tanto, trocamos
nossos cadernos e 0s meios (caderno ou blog) onde fizemos os
mesmos, porém mantivemos nossos antigos relatos descritivos
para voltarmos aquela leitura sempre que pudéssemos. A escrita
descritiva de antes, é a nossa inspiracdo de hoje, para nao
voltarmos a nos limitar apenas ao que aconteceu, pois, um
Portfolio ndo deve ter um limite, deve ser abrangente e incentivar
que quebremos as barreiras do 6bvio.

Relendo nossos portfolios, percebemos que nos
preocupdvamos muito mais com o que faziamos do que com o
impacto que nossas agOes desencadeavam. Descreviamos muito
aquilo que a professora fazia “A professora explicou o contetdo,
um aluno perguntou algo...” e assim seguiam as narrativas como
se fosse o relatério de algum experimento. Percebemos que estas
descrigdes seguiram-se por muito tempo até que conseguimos
realmente refletir e ter uma visdo mais critica acerca do nosso
trabalho. Foi um processo demorado, porém necessario. Segundo
Morin (2000, p. 36),

O conhecimento das informagdes ou os dados isolados €
insuficiente. E preciso situar as informacdes e os dados em seu
contexto para que adquiram sentido. Para ter sentido, a palavra

necessita do texto, que é o proprio contexto, e o texto necessita
do contexto no qual se enuncia.

Ou seja, precisdvamos muito mais do que apenas colocar
em um papel ou blog o que estavamos fazendo, precisavamos
pensar além do que viamos, levar em consideracdo o contexto e

perfil da escola e dos(as) alunos(as), conhecer suas historias,
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conversar com o0s(as) mesmos(as), ser muito mais do que
observadoras, precisavamos fazer parte do local onde estadvamos
inseridas. Escrever e descrever nossas praticas sO registrava de
forma vazia nosso trabalho. Foi quando percebemos que nossas
escritas ndo estavam nos trazendo conhecimento algum, que
resolvemos reinventar nossa maneira de registrar as atividades e
demais experiéncias vividas dentro da escola.
Neste Portf6lio vou contar sobre as minhas experiéncias como
bolsista PIBID. Minhas incertezas e todas as minhas primeiras
vezes nesta jornada de desafios. E eu espero mostrar a cada post
que ndo existem fatos incontestaveis, que apesar da minha
natureza gritar por outras areas, eu ainda quero esta e eu vou
depositar tudo que tenho nestas experiéncias, neste curso e

principalmente na minha construcdo pessoal como docente
(Portfolio/blog da Bolsista-1D Fernanda Pinheiro).

Segundo Marques (2006, p.15), devemos tentar “entender
como necessitamos nos reeducar para fazer do escrever um ato
inaugural; ndo apenas transcricdo do gque tinhamos em mente, do
que ja foi pensado ou dito, mas inauguracdo do proprio pensar”.
Ou seja, precisamos pensar além do que vemos, pensar nas nossas
acbes como um todo e de uma forma mais reflexiva, mais
filosofica. Para tornar isso possivel, foi necessario modificar o
modo como percebiamos as coisas. Assim, “abriram-se as portas”
do saber e nossas experiéncias passaram a ser mais bem
aproveitadas.

Descobrindo através da reflexdo

Descobrir consiste em olhar para o que todo
mundo esta vendo e pensar uma coisa diferente.
Roger Von Oech
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Refletir sobre as nossas atividades ndo foi uma decisdo que
nos trouxe a capacidade de reflexdo imediata. Foi um processo
bem demorado que exigiu muita paciéncia e leitura. Buscamos em
referenciais tedricos e em n0s mesmas as respostas para tantas
duvidas acerca da escrita. Sempre procuramos reler o que
escrevemos e fazer de nossos portfélios uma extensdo do que
buscamos em livros e artigos, fazendo desta releitura um
aprendizado constante.

Segundo Dorneles e Galiazzi (2012, p. 567), “os docentes
que narram histérias tornam-se atores educativos envolvidos na
acdo, interpretando suas praticas profissionais por meio das
narrativas”. A partir deste pensamento, pudemos entender que
quando narramos nosso cotidiano dentro da escola, nés nos
descobrimos bolsistas atuantes no nosso processo de formacao e
ndo apenas expectadoras como vinhamos sendo logo no inicio.

Como consequéncia da nossa rotina de escritas, temos
participado de inimeros eventos, levando o nome do PIBID em
diversos trabalhos. As reflexes tém nos ajudado a desenvolver
uma Vvisdo critica sobre nosso trabalho, o que ajuda muito quando
vamos submeter algum resumo. Fazer um apanhado em nossos
Portfdlios ja virou rotina toda vez que estamos nos preparando
para um novo evento, sendo notavel a diferenca dos nossos
primeiros trabalhos para os mais recentes. Atribuimos a melhora
em nossas escritas ao trabalho na escola e ao registro reflexivo
que tomamos como algo essencial.

Nessa perspectiva, corroboramos com Dorneles e Galiazzi

(2012, p. 569), ao argumentarem que “quando narram sua sala de
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aula, os professores estdo construindo o sentido de pertencer ao
espaco escolar, valorizando-se enquanto profissionais da
educacdo”. Quando comegamos a escrever no nosso Portfélio de
maneira ativa, passamos a valorizar mais nosso trabalho, voltamos
e descobrimos que temos feito muito para incluir aqueles
alunos(as) que tém algum tipo de limitacdo, mas que ainda ha
muito que pode ser feito. Aprendemos juntas e com nossas
proprias reflexdes.
E entdo eu escrevo. Ndo por obrigagdo ou para descrever
atividades, mas porque eu preciso externar certos sentimentos,
eu preciso escrever 0 que ndo consigo falar e eu sinto
necessidade de mostrar aos outros 0 nosso trabalho, que ndo é

pouco e ndo é em vdo. E é por isso que eu escrevo, escrevo e
escrevo (Portfélio/blog da Bolsista ID Fernanda Pinheiro).

Através da escrita, temos ndo apenas descoberto como
estdo sendo nossas aulas, mas também compreendendo como
somos e 0 que sentimos. O Portfdlio, além de uma ferramenta
formativa, tem tido o papel de “psicologo”, pois chegamos em
casa com uma carga de emoc0es distintas e descarregamos tudo
isso em palavras. Contudo, ndo sdo escritas vazias, sdo escritas
que nos trazem grande valor e que, quando voltamos a reler,
tornam-se a base do que entendemos como conhecimento pessoal.
Muito do que sabemos uma da outra, sabemos nas reunides, nas
conversas, mas quando dividimos nossos Portfolios, dividimos
uma parte sensivel e pessoal de nés mesmas.

Mesmo cotidiano, visoes diferentes

As novas ideias surgem das diferencas. Surgem
quando ha diferentes perspectivas e uma
justaposicéo de teorias diferentes.

Nicholas Negroponte
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Fazemos parte do mesmo subgrupo, porém nossos
Portfélios sdo diferentes. Isso porque, segundo Dorneles e
Galiazzi (2012, p. 568), “compreende-se que a acdo é muitas
vezes, se ndo sempre, aberta a interpretacbes mais profundas,
porque existem ambiguidades ao levar em consideragdo 0s
elementos que interagem dialeticamente”. Podemos estar todas
juntas na mesma aula, aplicando a mesma atividade, porém cada
uma de nos assimila a atividade de uma maneira diferente. E essa
diferenca ndo esta apenas na forma de entender as atividades, mas
também nos lugares onde escrevemos, sejam eles: cadernos, blog*
ou até mesmo um site?, com fotos que complementem a escrita.

O Portfolio auxilia nos registros de tudo o que é planejado e
realizado durante os encontros do grupo e as atividades na
escola. Durante a escrita do Portfolio pode-se analisar como
foram desenvolvidas tais atividades, e avaliar o que pode ser
aprimorado. O desenvolvimento do Portfélio é de grande

importancia, ao que se refere & escrita, sendo esta uma excelente
forma de reflexao (Portfolio da Bolsista-1D Brasilia Soares).

A oportunidade de revisar as praticas possibilita que
possamos identificar que acGes tomar em determinados
momentos. Ao refletirmos sobre o andamento de nossas praticas,
tornamos nosso percurso um material de estudo, fazendo parte de
nossa formacdo. As anotacbes, além de serem um dialogo
estabelecido consigo mesmo, sdo também ponto de partida para o
planejamento das proximas atividades. Permitem que o grupo faca
ajustes, tomando novos rumos.

! Disponivel em: http://fatoscontestaveis.blogspot.com.br/
Z Disponivel em: http://sumf14.wix.com/sufigueiredopibid
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Acredito no Portfélio como ferramenta fundamental para
registro das atividades para organizacdo e implementacdo de
projetos. Pessoalmente prefiro a utilizagdo de um Portfélio
digital, um site de registros de imagens e todas as atividades que
realizamos com os alunos, dinamizando o conteldo e estando
sempre a disposicdo de todos, uma ferramenta sempre visivel
para a todos aqueles que desejam se inspirar nas atividades e
uma forma nostélgica de lembrar atividades que sdo realizadas
com tanto carinho para os alunos (Portfélio da Bolsista-1D
Suélem Figueiredo).

Certa vez, fizemos uma atividade com uma turma na qual
havia uma aluna e um aluno cegos. Durante a atividade,
percebemos que o que haviamos planejado ndo era o suficiente
para aqueles alunos que ndo enxergavam. Esta reflexdo foi para os
nossos Portfélios e sempre que vamos planejar algo, voltamos a
este momento para entendermos que temos alunos(as) com
diferentes limitacbes e que devemos sempre levar iSO em
consideracao.

Através do Portfolio e releitura dele, podemos ver o que poderia
ter sido feito diferente. Conseguimos visualizar que o que deu
certo com uma turma, um grupo de alunos, pode néo dar certo
com outros e através do Portfélio conseguimos ter outra viséo
das atividades e repensar, transformando as atividades e

adaptando-as quando necessario (Portfolio da Bolsista-ID Carla
Bairros).

Um ponto que se repete sempre em nossos Portfolios sdo
os(as) alunos(as) e a capacidade que 0s mesmos tem de nos
surpreender. Moramos em Uruguaiana, uma cidade muito fria no
inverno, acordamos cedo, nos deslocamos a peé, de carro, moto ou
Onibus até a escola com temperaturas absurdas de 3°C ou menos, e
mesmo assim voltamos para casa sorrindo. Sorrimos porque as
vezes nossas atividades sdo planejadas para ser de algum jeito e

quando as colocamos em pratica tudo acontece de maneira
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diferente. Alguém nos leva para outro caminho e a aula fica ainda
mais rica. E isso ndo se planeja, mas pode-se refletir e registrar.

Os alunos sdo fantasticos! Apenas isso, FANTASTICOS [...].
Eles sédo agitados e parceiros, divertidos e inteligentes. Adoro
quando eles quebram alguma ideia pré-definida que tenho. As
vezes a gente faz uma atividade e eu penso "Meu Deus, isso tem
tudo para dar errado" e entdo eles vém sabendo tudo, curiosos e
conversando sobre inimeros assuntos. E o melhor é que eles nos
incluem. Eles nos perguntam, eles se interessam. Essa é a melhor
parte: Os alunos. Entdo quando eu estou para baixo eu penso:
OK, estou acordando as 6:00 e vou andar 13 quadras até a
escola nesse frio porque sei que aquele povo vai mudar algo que
estou pensando, para melhor ou para pior, mas eles vdo me
surpreender com algo. Eles vao se importar (Portfélio/blog da
Bolsista ID Fernanda Pinheiro).

Conversamos com nossos(as) alunos(as) sobre o Portfdlio e
nessas conversas construimos novas maneiras de pensar, Nnovos
métodos, pois a visdo que os(as) alunos(as) tém de determinados
assuntos é bem diferente das nossas visdes. Este tipo de troca é
extremamente importante, nossas reflexdes podem ser algo
pessoal, porém nds costumamos conversar sobre as mesmas.
Acreditamos que esta ¢ uma forma de elevar nosso nivel de
reflexdo e ouvir novas ideias acerca do que estamos escrevendo.

O Portfolio é de extrema importancia, pois temos a oportunidade
diaria de registrar nossas tarefas e atividades praticas. E ainda
lancar mao de um objetivo de trabalho para rever em outras
oportunidades e de aprimorar ainda mais a qualidade do mesmo

para enriquecer o processo de ensino e aprendizagem ( Portfélio
da supervisora Cassia Gallarreta).

Entendemos que ao escrever, estabelecemos um momento
de partilha de conhecimento com nds mesmas, temos margem
para sermos criticas e fazer desta ferramenta uma extensdao do
nosso pensamento e aprendizado. A leitura quando aliada a

145



pratica, nos traz um nivel de conhecimento que jamais pensamos
chegar a ter. Obviamente, estamos longe de atingir a perfeicao.
Ainda ndo decidimos se queremos que esta perfeicdo chegue
algum dia, pois aprendemos de muitos jeitos e 0S erros nos
engrandecem enguanto bolsistas-1D.
Acredito que o Portfélio é uma ferramenta bem significativa para
que possamos registrar tanto os planos, estratégias de atividades
que iremos realizar com os alunos, bem como também serve para
que registremos os resultados alcancados. Eu vejo como um
diario onde eu posso consultar quando preciso ver ou lembrar de
algo que foi feito. Serve também para saber o que devo melhorar

ou aquilo que fiz correto (Portfélio da Bolsista-ID Vera
Reppetto).

Uma coisa € unanime em nossos comentarios: O Portfolio

é indispensavel quando precisamos planejar algo. Olhamos para o

passado nas nossas releituras para sé entdo olharmos para o futuro

e escrevermos 0 que vamos ou o0 que pretendemos fazer. Isto é

algo que jamais vamos deixar de fazer, e € em funcdo dessas

escritas que estamos construindo nossa bagagem intelectual, pois

o Portfélio nos faz buscar referenciais que complementem nossas
vivéncias.

Se bem conduzido, portanto, o Portfélio também pode contribuir

para atenuar essas lacunas de formagdo, através da identificacao

de problemas de aprendizagem e de falta de requisitos, além da

identificacio do seu proprio eu, bem como de seu

redirecionamento em relacdo ao curso escolhido, uma vez que

essa escolha nem sempre é por afinidade ou interesse. (TORRES,
2008, p. 560).

As reflexBes ndo sdo limitadas apenas as vivéncias dentro
do subgrupo no PIBID. Elas se estendem para nossa vida discente,
pois avaliamos nosso desempenho no curso, se temos realmente
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aquela paixdo pela area que escolhemos e se a caminhada esta
valendo a pena para nés, para o0 projeto e para os(as) alunos(as)
que fazem parte dele. O Portfélio provocou uma mudanga muito
maior em nossa formacdo do que qualquer uma de nds imaginava.
Encontramos em pedacos de papel ou em nossos computadores
companhia para nossos pensamentos inquietos e, nas releituras,
resposta para 0S mesmos.

O legado da reflexdo

O Portfélio, como ja exposto anteriormente, € uma
ferramenta indispensavel para a nossa formacdo. Quando
entramos no PIBID, ndo davamos a importancia necessaria para
este recurso, porém, apOs muitos “tombos”, aprendemos que a
reflexdo € o caminho para um trabalho bem feito. Pensamos e
escrevemos, lemos e refletimos para escrever novamente e entédo
seguir em frente, aprendendo e colocando em pratica novas
maneiras de ensinar.

Desde 2014 temos plena certeza que aprendemos muito
mais com nossos(as) alunos(as) do que eles(elas) conosco.
Obviamente, houve trocas maravilhosas e enriquecedoras, mas
nessa convivéncia conhecemos muito de ndés mesmas e
compreendemos que a pratica docente ndo é apenas a sala de aula,
mas também existe um antes e um depois que deve ser analisado e
refletido para que possamos trazer significAncia ao nosso tempo
dentro da escola enquanto bolsistas-ID. Usamos o portfélio como
portdo de acesso aos nossos sentimentos mais profundos, de antes,
durante e depois das atividades, porque nesta ferramenta deixamos
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nossa forma fisica de lado, escrevemos o0 que somos € 0 que
desejamos ser, o que fizemos e o que queremos fazer.

Ser bolsista PIBID € algo complexo, se formos levar em
consideracdo as responsabilidades de fazer parte do subprojeto, e
gue nos traz uma bagagem intelectual muito grande. No0ssos
coordenadores nos incentivam a pesquisar artigos e estes
incentivos respingam em nossos portfolios de maneira muito
positiva. Temos relatorios a fazer e contas para prestar, atividades
estas que eram bem dificeis de fazer no inicio. Hoje, seja por
costume ou até mesmo pela facilidade na escrita que o portfolio
nos deu, estas tarefas tém sido simples e muitas vezes prazerosas,
tendo em vista que estes relatérios devem conter detalhes das
atividades, detalhes estes que estdo mais do que presentes em
nossas reflexdes. Compor os relatérios e seguir todos os tramites
burocraticos chega a ser nostalgico, pois sempre fazemos aquele
apanhado pelo que ja passamos.

Entdo hoje o post é sobre nés, sobre como vencemos toda aquela
burocracia e seguimos bem, seguimos nos ajudando e desta
forma que funciona, desta forma que nos tornamos pessoas

melhores e profissionais melhores (Portf6lio/blog da bolsista 1D
Fernanda Pinheiro).

Encaminhando para o final, em um relato em que
trouxemos tantas frases que nos guiam e nos inspiram,
gostariamos de acrescentar mais uma de Thomas Carlyle: “Uma
vida bem escrita é quase tdo rara como uma bem vivida”.
Trazendo este pensamento para 0 nosso contesto, podemos levar
em consideracdo que se ndo escrevermos nossos relatos com
clareza, podemos ndo ter “vivido” nada perante a sociedade.
Escrevemos muito, temos muito material, porém a qualidade do
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mesmo € questionavel, tendo em vista que néo refletiamos sobre o
que colocdvamos em pratica. E importante registrar o que
fazemos, e o fazer com qualidade, pois assim podemos tocar
outras pessoas, inspirar outros publicos que ndo estejam inseridos
em nosso cotidiano, levar o trabalho do PIBID para fora da escola
e transformar este projeto em algo muito maior do que ja
imaginamos ser.
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EXPERIMENTAGAO COMO ESTRATEGIA DE ENSINO:
O OLHAR CIENTIFICO NA SALA DE AULA

Cétia Silene Carrazoni Lopes Vigosa
Fabiane Ferreira da Silva

Jean Rodrigo Thomaz

Maria Eduarda Trindade Barreto
Marli Spat Taha

Rita de Céassia Trindade

Introducao/Teorizacao

O ensino de Ciéncias tem se mostrado de grande
importancia nos processos de ensino-aprendizagem, uma vez que
muito se tem discutido sobre a sua relevancia para a vida dos(as)
alunos(as). Nesse sentido, entende-se que € importante trabalhar
de forma contextualizada, aproximando os conteudos conceituais
das suas vivéncias (FREIRE, 1996). Além de Freire, outros
autores como Navarra (2005), Oliveira e Marim (2010), entendem
e apontam a contextualizacdo como uma estratégia que aproxima
0 estudante do estudo.

Além desses autores, existe um aporte teorico legal nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), que orientam para que
se assegure “a contextualizacdo dos conhecimentos escolares
diante das diferentes realidades” (BRASIL, 2013, p. 113).
Corroborando assim com a ideia de Freire e de outros autores.
Pode-se encontrar nas DCN varios indicacbes sobre a
contextualizagcdo, como por exemplo:
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Em relacdo a organizacdo dos conteldos, ha necessidade de
superar o carater fragmentario das areas, buscando uma
integracdo no curriculo que possibilite tornar os conhecimentos
abordados mais significativos para os educandos e favorecer a
participacdo ativa de alunos com habilidades, experiéncias de
vida e interesses muito diferentes. (BRASIL, 2013, p. 118)

A partir desse aporte legal, entende-se que as vivéncias
dos(as) alunos(as) podem contribuir para despertar seu interesse em
direcdo ao que se pretende ensinar. Assim, os fendmenos da
natureza vém ao encontro dessa perspectiva para 0 ensino de
Ciéncias, uma vez que seus conteudos conceituais estdo todos
relacionados a esses fendmenos. Sobre essa relacdo Nigro traz que:

Embora muitos desses assuntos e fenbmenos sejam corriqueiros e
facam parte de nossa vida desde sempre, eles tém o poder de nos
fascinar. Basta nos darmos uma chance para contempla-los com
um olhar curioso, um olhar de cientista. (NIGRO, 2012, p. 6).

A experimentacdo € uma pratica que possibilita que o olhar
cientifico aconteca dentro da sala de aula, tendo em vista que essa
pratica de ensino pode ser uma ferramenta pedagogica
significativa para o ensino de Ciéncias. Quando o conhecimento é
explorado através de uma investigacdo, faz emergir questdes que
se relacionam com o objeto de estudo (GALIAZZI et al., 2007).
Assim, a experimentagdo com um Viés investigativo gera um
movimento no sentido da aprendizagem. “Trata-se de uma
perspectiva que exige dos alunos grande capacidade criativa,
assim como um bom fundo tedrico e espirito critico.”
(CACHAPUZ et al, 2011, p. 93).

Concordando com esses autores, que entendem a
experimentacdo como ferramenta facilitadora para o ensino de
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Ciéncias, esta escrita apresenta uma atividade de extenséo
desenvolvida a partir de experimentagGes investigativas® com
alunos de oitava série de uma escola da Educagdo Bésica, com o
objetivo de socializar atividades desenvolvidas pelo subprojeto
Ciéncias, da Licenciatura em Ciéncias da Natureza (LCN),
Campus Uruguaiana/RS.

Caminhos Tragados

O subprojeto Ciéncias da Natureza esta inserido em cinco
escolas da Educacdo Baésica na cidade de Uruguaiana/RS, sendo
duas delas da rede estadual e trés da rede municipal. Cada uma
delas conta com a participacdo de cinco bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID). As agOes de cada grupo sdo planejadas de acordo
com as supervisoras do subprojeto e as propostas de ensino de
cada escola somadas as perspectivas de aprendizagens dos
bolsistas-ID. Assim, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
José Francisco Pereira da Silva (JF), que figura entre as cinco
escolas parceiras, conta com a presenca desses bolsistas
realizando atividades de observagdo, monitorias, regéncia
orientada, expedigdes de estudos, oficinas, aulas experimentais,
entre outras participacdes na escola.

Durante algumas atividades experimentais ilustrativas®,
alguns(algumas) alunos(as) demonstraram certa inquietude em

® Essa experimentagdo “é orientada e mesmo valorizada pelo enquadramento
tedrico do sujeito, que em didlogo com ela, a questiona, a submete a um
interrogatorio, de respostas nao definitivas.” (CACHAPUZ, et al., 2011, p. 96)
* De acordo com Giordan (1999), essa experimentacéo serve para demonstrar e
discutir conceitos prontos.
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relacdo aos conceitos discutidos, ampliando seus interesses para
outros conteudos conceituais relacionados a Fisica e a Quimica.

Assim, foi pensado um espago em que esses alunos(as)
pudessem articular seus interesses com a experimentacao
investigativa. Bolsistas-ID propuseram que fossem realizados
encontros semanais com alunos(as) voluntérios(as) e em turno
inverso ao das aulas regulares, para a pratica das atividades. Com
essa perspectiva de voluntariado, foram convidadas a participarem
do projeto as 03 turmas de 82 série da escola, constituidas por 66
alunos(as), sendo que um total de 10 alunos(as) aceitaram
participar do grupo.

As atividades iniciaram com reunides de organizacdo e
planejamento, de atribuicdes de tarefas e responsabilidades, bem
como das regras a que o grupo todo deveria se submeter®. Assim
foi criado o “Grupo Estudantil Ciéncia e Conhecimento” (GECC)
que se relne todas as quintas-feiras a partir das 14h para
apresentar atividades experimentais, pensar com o grupo e discutir
os resultados, além de refletir sobre os conceitos que surgem a
partir das pesquisas realizadas. Além disso, criaram um grupo
fechado na rede social Facebook, com participagdo de professores
e bolsistas-ID, para socializarem suas ideias, bem como para
tirarem davidas.

Cabe destacar, que os temas dos trabalhos realizados sdo
previamente apresentados ao grupo, para que 0S membros possam
se fundamentar sobre seu contetdo.

® Essas regras sdo principalmente em relac&o ao uso e manuseio de materiais no
laboratério de Ciéncias.

153



Analisando a pratica

Thornton (2012) entende que a experimentacdo deve
acontecer em ambientes de investigagcdo e que suas informagdes
possam ser analisadas e socializadas. Os encontros do grupo
supracitado vém ao encontro do entendimento do autor, uma vez
que propicia o processo de investigacdo, de analise e de discussdo
e, a0 mesmo tempo, pode ser “[...] tomado como um parametro
essencial para a organizagéo do ensino” (GIORDAN, 2008, p. 187).

A cada encontro, é possivel perceber a vontade de cada
um(uma) de superar suas proprias metas, tendo em vista que
buscam informacgdes pertinentes ao trabalho que esta sendo
apresentado, a fim de contribuir e a0 mesmo tempo verificar se 0s
responsaveis pelo experimento do dia estdo fundamentados
teoricamente a respeito do assunto.

O GECC esta se popularizando na escola JF e ganhando
credibilidade. Essa constatacdo foi possivel, quando o grupo foi
convidado a participar das reunifes de organizagdo da Feira de
Ciéncias que acontece anualmente na escola. Os(as) integrantes do
GECC auxiliaram os(as) alunos(as) do 6° e 7°ano da escola na
organizacdo, nos estudos e no relatorio dos experimentos para a
feira. Além disso, foram convidados a apresentar seus trabalhos
em uma escola da rede particular da Educacgéo Baésica.

A referida escola é de Ensino Fundamental e realizou
atividades relacionadas ao meio ambiente e satde. Desse modo, 0
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GECC apresentou trabalhos® que se relacionam a esses eixos
teméticos, ampliando o compartilhamento de seus saberes.

Para reflexao

Em cada leitura realizada € possivel perceber as inimeras
estratégias utilizadas para que o compartilhamento de
conhecimento aconteca. Nesse sentido, pensando na importancia
de espacos formativos que possibilitem uma formacédo cientifica
mais ampla, a experimentacdo manifesta-se como uma opgao para
0 processo de ensino-aprendizagem. As  atividades
extracurriculares desenvolvidas pelo GECC apresentam-se
enquanto uma ferramenta facilitadora capaz de suscitar outros
conceitos cientificos, fora aqueles estudados em sala de aula, além
de contribuir para a formagéo atitudinal e comportamental dos(as)
estudantes envolvidos(as) no projeto.
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EDUCAGAO AMBIENTAL EM GINCANA ALUSIVA A
SEMANA DO MEIO AMBIENTE
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Valéria Domingas Oliveira Gongalves
Introducéo

Em relacdo aos problemas que vivenciamos atualmente,
aqueles que envolvem questbes ambientais estdo entre 0s
principais, com repercussdes em esferas sociais, econémicas,
politicas e, particularmente, na sadde humana (SIQUEIRA-
BATISTA et al., 2009). Perceber a importancia existente na
relacdo entre ser humano e ambiente possibilita que se pense em
intervencdes na politica, na economia e na sociedade, visando a
melhoria da qualidade de vida e da saude. De acordo com Xavier
et. al. (2011), a escola como instituicdo de ensino e espaco de
socializagdo, possui grande responsabilidade na formacdo e
insercdo do(a) educando como agente transformador e critico da
realidade ambiental, chamando a atencdo para os problemas que
afetam a todos e fazem parte da nossa realidade.

Neste sentido, as intervencgdes e atividades que incentivem
a postura critica dos(as) estudantes podem fazer a diferenca e
significar mudancas importantes em relacdo a postura com o meio
ambiente. A educacdo ambiental quando trabalhada na escola
possibilita ao(a) aluno(a) perceber-se como integrante do meio em
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que vive e comece desde cedo a cuidar do planeta. De acordo com
Narcizo (2009, p. 88):
A Educacdo Ambiental deve ser trabalhada na escola ndo por ser
uma exigéncia do Ministério da Educacdo, mas porque
acreditamos ser a Unica forma de aprendermos e ensinarmos que
noés, seres humanos, ndo somos 0s Unicos habitantes deste
planeta, que ndo temos o direito de destrui-lo, pois da mesma

forma que herdamos a terra de nossos pais, deveremos deixa-la
para nossos filhos. (NARCIZO, 2009. p. 88).

Ao trabalhar a educacdo ambiental na escola sabemos que
ndo € uma tarefa facil, porém, é necessario buscar alternativas que
estimulem a participacdo e o0 interesse dos(as) estudantes nas
atividades voltadas para essa tematica. Por isso, o subprojeto
Ciéncias, do campus Uruguaiana, vem trazendo a discussdo sobre
a educacdo ambiental, através do subgrupo Ciéncias da Escola
Municipal de Ensino Fundamental Dom Bosco, constituido de
uma professora-supervisora e cinco bolsistas de Iniciacdo a
Docéncia (ID).

A proposta, de realizagdo de uma gincana na semana do
meio ambiente no ano de 2015, vem ao encontro da necessidade
de trabalhar a importancia da preservacdo do meio ambiente
atraves de atividades ludicas, que promovam essa conscientizacao.
Foram cinco diferentes atividades, com regras para organizacdo
das trés equipes, ou seja, as trés turmas na qual o subgrupo
trabalha na escola. Dentre as atividades, todas tinham cunho
ambiental, proporcionando aos(as) alunos(as) uma
responsabilidade socioambiental, tornando-os(as) ativos(as) e
multiplicadores(as) de praticas importantes para promover a
educacdo ambiental.

158



A educacgdo ambiental: alguns apontamentos

A educacdo é uma das formas mais concreta de formar
cidaddos e cidadas dignos(as) e éticos(as), cientes dos seus
deveres e direitos. Para isso ela exerce o papel de preparar o(a)
educando(a) a aprender a respeitar o proximo, a natureza, enfim a
vida, pois através da educacdo o mesmo aprende a ser ético,
humano, aprende a viver em grupo e a lutar pelo seu bem e dos
demais (OLIVEIRA et al., 2012, p.2).

A educacdo ambiental ganhou maior destaque com a
publicacdo da Lei 9.795, de 27 de abril de 1999, que criou uma
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, determinando a
obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todos os niveis do
ensino formal da educacdo brasileira. A lei 9.765/99 é um marco
importante da histdria da educagdo ambiental no Brasil, porque
ela resultou de um longo processo de interlocugéo entre
ambientalistas, educadores e governos (BRASIL, 1999).

De acordo com Carvalho (2006), a Educacdo Ambiental é
entendida em um primeiro momento, como uma preocupacao das
instancias dos movimentos ecoldgicos com a conscientizacdo e a
pratica de preservacdo, sendo capaz de chamar a atencdo para o
fim e ma distribuicdo do acesso aos recursos naturais e envolver
os(as) cidaddos(&ds) em acOes sociais ambientalmente apropriadas.

Segundo os Parametros Curriculares (BRASIL, 2001), uma
das principais conclusdes apontadas é que a humanidade precisa
ser orientada a mudar a sua mentalidade, adotando novas posturas
em relagdo ao meio ambiente. Essas mudangas vém ocorrendo
gradativamente e lentamente. Sao pequenos atos e acdes realizadas
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muitas vezes dentro do ambiente escolar que fazem a diferenca. A
escola possui um papel fundamental para essa mudanca, por ser um
espaco privilegiado para introduzir informacgdes, buscando
alternativas que facam os(as) alunos(as) terem posturas cidadés,
estando cientes das suas responsabilidades sociais e ambientais,
resgatando assim o pertencimento ao ambiente.

No ambito escolar, a educacdo ambiental pode ser
conceituada segundo Meirelles e Santos (2005, p.34) como:
A educacdo ambiental é uma atividade meio que ndo pode ser
percebida como mero desenvolvimento de “brincadeiras” com
criancas e promocao de eventos em datas comemorativas a0 meio
ambiente. Na verdade, as chamadas brincadeiras e os eventos sdo
parte de um processo de construgdo de conhecimento que tem o
objetivo de levar a uma mudanca de atitude. O trabalho ludico,

reflexivo e dindmico respeita o saber anterior das pessoas
envolvidas.

Segundo Dalri (2010), para promover a construcdao do
conhecimento da educacdo ambiental, as atividades lddicas em
sala na sala de aula configuram-se como uma intervengdo que
pode utilizar o uso da temética ambiental ou qualquer outro tema,
podendo ser feita de forma contextualizada e interdisciplinar, ou
seja, em todas as disciplinas, sendo uma acdo possivel do
cotidiano, independentemente do nivel de ensino, seja ele
fundamental médio ou superior. Ao tratar da educacdo ambiental,
as atividades ladicas servem como estimulo a conscientizacdo e
suas praticas promovem a interacdo e motivacdo dos(as)
alunos(as) e da comunidade escolar.
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Gincana do Meio Ambiente

A gincana alusiva a semana do Meio Ambiente foi
organizada pelo subprojeto Ciéncias, no municipio de Uruguaiana,
na Escola Dom Bosco e contemplou alunos (as) do ensino
fundamental: 6° ano, 7° ano e 82 série. Foi pensada uma sequéncia
de atividades ludicas com o0s seguintes objetivos: desenvolver a
consciéncia ambiental na escola e seu entorno; refletir a partir de
jogos didaticos e atividades IGdicas que incentivem o
reconhecimento e a preservagdo o meio ambiente; desenvolver a
habilidade de trabalhar em equipe; desenvolver a postura
atitudinal referente ao tema meio ambiente. Para que a gincana
fosse realizada com éxito, antes da sua realizacdo em 17/06/2015,
ocorreram algumas reunibes de planejamento com 0s(as)
integrantes do subgrupo. Apds a organizacdo da proposta, a
professora supervisora apresentou para a coordenacdo pedagogica
e a direcdo da escola, que aceitou, entendeu e apoiou a atividade.

No dia da gincana foram formadas trés equipes com as trés
turmas. Cada equipe pode contar com o apoio de todos(as) os(as)
bolsistas, que se revezavam para atender as necessidades das
equipes. O espaco fisico ocupado ia de acordo com a tarefa
apresentada, sendo assim toda a escola foi ocupada. A professora
supervisora distribuiu previamente aos(as) lideres das turmas as
atividades com pontuacéo e regras. A programagéo da gincana, no
dia 17, foi dividida em dois momentos: execucédo das tarefas e
divulgacdo a toda escola de alguns resultados obtidos. Quem
julgava as atividades eram os(as) bolsistas-ID, juntamente com
uma equipe de professores(as) da escola, que a professora
supervisora havia convidado.
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Apresentamos a seguir as cinco tarefas propostas:

Construcdo de uma paroddia sobre meio ambiente: as
Equipes deveriam preparar parodias com duracdo méxima de 3
minutos que demonstrassem compreensdo, comprometimento e
preocupacdo com as questdes ambientais (Figura 49). Uma das
parddias, dentre as trés feitas, e apresentadas pelos(as) alunos(as),
foi com a musica “Agora s6 falta vocé” da cantora Pitty’, da qual
destacamos um trecho:

“Meio Ambiente resolvi ajudar,
E fazer tudo que eu podia fazer,

Me libertei daquela vida suja,
Que ele levava tudo culpa a voce...”

Podemos perceber com esta atividade que o entendimento
dos(as) alunos(as) acerca do tema ambiente é bem amplo e que
0s(as) estudantes possuem a consciéncia que a culpa pelo prejuizo
causado ao meio em que vivem deve ser atribuida a eles mesmos.

Fig. 49: Apresentacdo da parddia na escola

" Disponivel em:http://www.vagalume.com.br/pitty/agora-so-falta-voce.html
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Elaboracéao de acessorios com material reciclavel: os(as)
estudantes deveriam confeccionar um(a) mascote da equipe
utilizando materiais reutilizdveis (Figuras 50 e 51). Foram
construidos trés mascotes, um com garrafa pet feito pela 82 série,
denominado “Mc Pet.”, utilizando materiais como garrafa pet,
papeldo e fita adesiva. O 6° e 7° anos além de utilizar materiais
reciclaveis, também usaram materiais de pintura para a execucao
final, o que ndo era permitido pelas regras, motivo pela qual
houve um desconto na pontuacdo da equipe nesta prova.

Fig. 50 - Socializacdo dos mascotes Fig. 51 - Mascotes construidos

A caminho do Meio Ambiente: Cada equipe escolheu trés
representantes para cumprir a tarefa. Os(as) integrantes escolhidos
percorreram um jogo de caminho com perguntas referentes ao
tema meio ambiente (Figura 52). Cada pergunta tinha uma
pontuacao especifica de cada area do meio ambiente. A atividade
continha perguntas como: “O que é meio ambiente?”; “O que é
desenvolvimento sustentavel?”. Eram 10 perguntas espalhadas por
toda escola. A cada acerto, eram descontados 30 segundos da
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totalidade do tempo. Em média, as trés equipes realizaram esta
atividade em 20 minutos.

Fig. 52 — Alunos procurando as pistas

Registro (foto) de situacbes corretas ou incorretas em
relacdo ao meio ambiente: As equipes tinham que fotografar
situacBes no seu bairro, fotos de acumulo de lixo na rua, de
situacBes consideradas corretas ou incorretas. A equipe deveria
colocar o endereco em cada foto, registrando assim o lugar onde
fora tirada com uma legenda, justificando a escolha.

Arrecadacao de livros infantis, revistas e gibis para a
biblioteca: A equipe deveria conseguir 0 maior numero de doacdes
de livros para a biblioteca a fim de qualificar e contemplar o espaco
de leitura para todos(as). Nessa atividade os(as) alunos(as)
arrecadaram um total de 180 livros, gibis e revistas.

Andlise final

A fim de alcancar resultados significativos com atividades
que buscam promover reflexdes acerca de questdes ambientais,
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realizamos a gincana do meio ambiente na escola Dom Bosco
como uma estratégia ludica, contextualizada e interdisciplinar,
estimulando os(as) estudantes a pensar sobre o tema. Com a agdo,
diferentes aprendizados foram construidos, tanto por parte dos(as)
estudantes que, para cumprir as provas, exploraram, estudaram e
questionaram o0 que diz respeito ao meio ambiente, quanto
pelos(as) integrantes do PIBID, subgrupo ciéncias, que tiveram a
oportunidade de vivenciar tal experiéncia.

Sendo assim, podemos citar como aspectos positivos o
empenho que os(as) alunos(as) dedicaram as tarefas, como por
exemplo, a arrecadacdo de grande numero de livros para a
biblioteca, uma das atividades interdisciplinares relacionadas ao
meio ambiente no significado bioldgico-fisico-social do tema.
Além disso, como o processo de educacdo ambiental é continuo e
progressivo, através dos relatos dos(as) alunos(as), a professora-
supervisora pode evidenciar que a gincana serviu para promover o
envolvimento e o desenvolvimento de habilidades como:
expressdo corporal, trabalho em equipe e cooperagdo. As demais
atividades foram executadas com éxito, aspecto demonstrado
através do interesse com que as realizaram, com destaque para a
criatividade dos mesmos em produzir os materiais solicitados.

Por estarem inseridos desde o planejamento até a execugao
da gincana e posterior julgamento das provas, os(as) bolsistas-1D
conseguiram vivenciar todo o processo de uma atividade
diferenciada na escola, percebendo os resultados obtidos com
estas préaticas, contribuindo de forma Unica na formacdo
académica dos mesmos. Portanto, um dos objetivos do PIBID, que
diz respeito as oportunidades de participacdo em experiéncias
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metodoldgicas do cotidiano escolar que buscam superar
problemas no processo de ensino-aprendizagem foi concretizado.
A escola, como ambiente fisico onde ocorreu todo o
desenvolvimento do trabalho aqui descrito, além de todo suporte e
apoio oferecido para que a gincana do meio ambiente se
concretizasse, caracterizou-se como promotora da educacdo
ambiental.
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LANCAMENTO DE FOGUETE DE GARRAFA PET COMO
ATIVIDADES EXPERIMENTAL NO CLUBE DE CIENCIAS

Carlos Maximiliano Dutra
Eder Lucas Moreira Moleda
Lidiane Kelling

Introducéo

Através da iniciativa dos académicos do curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, campus Uruguaiana, que
atuam como bolsistas de Iniciacdo a Docéncia do subprojeto
Ciéncias, na Escola de Ensino Médio Instituto Paulo Freire, da
cidade de Uruguaiana/RS foi criado um Clube de Ciéncias
formado por estudantes dos trés anos do Ensino Médio.

Uma das atividades propostas nesse Clube foi a construcéo
de um foguete com o intuito de participar VI Mostra Brasileira de
Foguetes (2014), da Olimpiada Brasileira de Astronomia®. Essa
atividade despertou o interesse dos educandos do Clube de
Ciéncias, pois estava relacionada aos conceitos de Fisica, que
estavam sendo trabalhados em sala de aula. O desafio da atividade
era construir um foguete com garrafas descartaveis (PET) que
ultrapassasse o alcance de 100m, conforme o regulamento da VI
Mostra Brasileira de Foguetes, e demonstrasse 0s conceitos de
Fisica presentes neste experimento.

& www.oba.org.br
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Referencial Teorico

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais — Ciéncias
Naturais (BRASIL, 1998, p.80), pode-se ler: “Os desafios para
experimentar ampliam-se quando se solicitam aos alunos que
construam o experimento”. A preocupagdo com a abordagem da
experimentagdo dentro da sala de aula mostra que ndo basta o
professor trabalhar um experimento, como uma atividade
protocolada, com resultados ja pré-estabelecidos sem solicitar ao
aluno a construgdo do experimento, sem instigar a discussédo das
ideias por eles levantadas. As recomendacOes explicitadas nestas
diretrizes consideram a experimentagdo como um instrumento que
favorece a apropriagéo efetiva do conceito.

Desta forma, essa experimentacdo deve levar o aluno a
pensar, a refletir sobre os conhecimentos que esta adquirindo, ou
seja, a atividade experimental deve envolver o aluno e auxilia-lo
na aprendizagem. A proposta pedagogica da Escola Paulo Freire é
diferenciada no municipio de Uruguaiana/RS, pois estd embasada
nos principios freireanos. Assim sendo, uma outra proposta mais
recente € a experimentacdo problematizadora que também é
baseada na perspectiva de educagdo de Paulo Freire
(FRANCISCO JR., 2008), na qual a educacédo deve ser concebida
COMO um processo incessante, inquieto e, sobretudo, permanente
de busca. O professor deve despertar no aluno seu senso critico e
ndo fazer com que ele simplesmente aceite o conhecimento.

Detalhamento da Atividade

Para o desenvolvimento da atividade de langamento do
foguete, inicialmente foram apresentado, aos alunos do Clube de
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Ciéncias, videos do Youtube sobre lancamentos de foguetes de
satélites espaciais e videos sobre a construcdo de foguetes. Os
alunos foram questionados sobre quais principios de cinematica,
dindmica e mecénica dos fluidos estariam envolvidos em um
lancamento de foguete. A diversidade de alunos do Clube de
Ciéncias que representavam o0s trés anos do Ensino Médio
permitiu que cada um contribuisse com informac6es aprendidas
dos conteudos especificos que estavam sendo estudados em cada
uma das séries, na disciplina de Fisica.

A seguir, foram distribuidos aos alunos instrugdes a
respeito da constru¢do dos foguetes da VI Mostra Brasileira de
Foguetes e discutida a atividade, destacando-se 0s materiais
necessarios para a confecgdo dos protétipos.

Na reunido seguinte realizou-se a montagem dos foguetes,
usando-se 0s seguintes materiais: garrafas descartaveis de dois
litros (PET), fitas adesivas, pastilhas plasticas para as aletas, tinta,
adesivos personalizados, areia, canos PVC, rolhas, mangueiras,
argila, bomba de bicicleta com calibrador, lacres para o
dispositivo de dispara e cordas.

Sabemos que o voo de um foguete real acontece devido a
queima de combustiveis. A explosdo faz com que haja ejecdo de
gases provenientes da combustdo em sentido contrario do foguete,
impulsionando-o para frente (SOUZA, 2007). Esse principio de
funcionamento do motor de foguete baseia-se na terceira Lei de
Newton, a lei da acdo e reacdo, segundo a qual “a toda agéo
corresponde uma reacdo com a mesma intensidade, diregéo e
sentido contrério” (BARBOSA, 2013). No foguete de garrafa Pet,
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utiliza-se agua como combustivel no lugar dos gases quentes. A
garrafa € ejetada pela compressdo do ar ao invés da explosdo do
foguete real (PEREIRA, FIGUEIREDO e QUINTANA, s/d). Para
seu funcionamento o foguete deve ser enchido com &gua a um
terco, entdo essa é invertida no suporte de pressdo, com um bomba
de bicicleta. A bomba usada possuia um calibrador para que fosse
possivel verificar a pressao em libras e verificar as libras
necessarias para o foguete ser ejetado. O protdtipo deve ter uma
inclinacdo de aproximadamente 30° com a vertical. Ao comprimir
ao maximo o ar presente dentro da garrafa é disparado o sistema de
soltura, liberando a garrafa. O ar comprimido empurra a garrafa
para baixo devido a alta pressao (relacdo entre a forga e a area), que
ird exercer dentro dela fazendo assim, ela subir. Os alunos
confeccionaram seus protétipos de estilos variados, com pinturas e
desenhos diferenciados, o que personalizou seus foguetes.

Apesar de a Escola possuir um espago exterior amplo,
optou-se por realizar os langamentos em um sitio, onde mora um
dos alunos. O lugar, mais isolado, foi usado para que o0s testes
fossem mais seguros e ndo ocorresse nenhum tipo de acidente
com alguém que ndo estivesse participando da atividade.
Ttambém porque o foguete, ao ser lancado, pode cair em alguma
residéncia. Na Figura 53, podemos observar as imagens da
construcdo do foguete.
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Figura 53 - Construgdo dos foguetes pelos bolsistas-1D

Analise e Discussao da Atividade

Foram realizados diversos lancamentos e, apds cada um,
eram discutidas formas de aperfeicoar os foguetes para que
atingissem os 100m, exigidos pela Mostra Brasileira de Foguetes.
Os alunos desmontavam os foguetes e realizavam ajustes tais
como: (i) modificar a quantidade de areia do bico, para manter
uma estabilidade com a agua que estava na outra parte do foguete;
(if) modificar o angulo de inclinagcéo de langamento para que ele
fosse mais longe. Durante os langamentos, o maior alcance que
atingiu foi 111,20 metros. O video deste lancamento foi inserido
no Youtube e pode ser acessado através do link:
https://ww.youtube.com/watch?v=Lyd33hJ5c5I&feature=youtu.be

A atividade de lancamento do Foguete do Clube de Ciéncias
do Instituto Paulo Freire foi encaminhada para a VI Mostra
Brasileira de Foguetes, tendo a equipe recebido o certificado de
participacdo deste evento. Os alunos certificados se sentiram
orgulhosos do feito que repercutiu na comunidade escolar.
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Considerac0es Finais

Como fonte de investigagdo sobre os fendmenos e suas
transformacdes, 0 experimento se torna mais importante quanto
mais os alunos participam da sua confecgéo, realizam por si
mesmo as acgdes propostas, discutem os resultados, preparam o
modo de organizar as anotacbes e as realizam. E preciso
incentivar a discussdo dessas ideias e pd-las em pratica, sempre
que possivel.

O foguete de garrafa PET aborda varios fenémenos fisicos.
Por isso, o professor nunca deve desprezar a simplicidade e
importadncia do experimento (SOUZA, 2007). Através da
atividade de construcdo de foguetes de garrafas descartaveis
(PET) e a participacdo da IV Mostra Brasileira de Foguetes, pode-
se observar a felicidade, a vontade e a determinagéo de cada um
deles. Eles pesquisaram a respeito da sua construgcdo e seu
funcionamento e durante 0s encontros eles traziam sugestdes de
como fazer. O que nos deixou contentes e satisfeitos de que a
proposta cumpriu com seus objetivos.

A relagdo que os alunos do Clube de Ciéncias fizeram a
partir dessa atividade tornou mais significativa a aprendizagem
dos conceitos de Fisica relacionados aos conceitos de cinematica,
dindmica e mecanica dos fluidos, presentes na montagem e
lancamento do foguete de garrafas descartaveis e que estavam
sendo estudados em sala de aula.

A atividade proposta serviu para despertar o espirito
cientifico nos alunos e uma maior motivacdo em seguir no Clube,
contagiando colegas que acompanharam o langamento dos
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foguetes e se motivaram a frequentar o Clube de Ciéncias, que
funciona em turno inverso as suas aulas.
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CLUBE DE CIENCIAS: UMA PORTA PARA A
INTERDISCIPLINARIDADE

Bruna Khristyane Sanches Moraes
Camila Thomazi Ruviaro

Carlos Maximiliano Dutra
Guilherme Salgueiro Goulart
Tiane Pereira Muller

Vilson Ervandil Messa dos Santos

Introducéo

As atividades de um grupo de bolsistas do subprojeto
Ciéncias iniciaram na Escola Estadual de Ensino Médio Marechal
Candido Rondon, da cidade de Uruguaiana/RS, em marco de
2014. O subgrupo, com cinco integrantes, académicos da
Licenciatura em Ciéncias da Natureza, curso da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), ligados a area de Fisica,
comecaram a planejar as atividades para aquele primeiro semestre.
Foi quando surgiu a ideia que fazer um Clube de Ciéncias para 0s
alunos do Ensino Medio da escola, no turno inverso das suas
atividades escolares.

No inicio era apenas mais um projeto. Mal se sabia as
dimensdes que aqueles encontros iriam tomar no que diz respeito
ao aprendizado que os alunos teriam. O Clube de Ciéncias foi um
avanco de aprendizagem tanto para nos, bolsistas de iniciacdo a
docéncia (ID), enquanto futuros docentes, como para os alunos
que estavam ali. O projeto proposta foi bem aceito por todos os
alunos participantes, pois eles poderiam escolher os assuntos e as
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atividades que mais o0s interessavam. Isso tornou o Clube de
Ciéncias uma proposta diferente em relacdo aquelas que os alunos
estavam acostumados. E nos, iamos buscar formas de introduzir
ciéncia naqueles mais diversos assuntos.
Um Clube de Ciéncias proporciona momentos de encontro para
aquisicdo e aprofundamento em temas cientificos, contribui
substancialmente na aprendizagem da disciplina de Ciéncias.
Partindo desse pressuposto acredita-se que os Clubes podem
auxiliar na “abordagem consistente, critica, histérica, bem como
relacionar os contetidos a ciéncia, tecnologia e sociedade”, como

propde a propria Diretriz Curricular da disciplina de Ciéncias.
(PARANA, 2006).

Contudo, as Ciéncias da Natureza ja ndo estavam mais
dando conta da demanda de assuntos. Assim, tivemos que recorrer
as mais diversas areas do saber para atender a demanda de
ensinamentos que surgiu. Recorremos a Geografia, Matematica,
Engenharia, Ciéncias da Terra, Linguagens, Ciéncias Humanas,
dentre outras areas do saber.

Entendemos que o ensino de ciéncias pode auxiliar os estudantes
na construcdo de uma cultura cientifica que contribua para o
entendimento dos fenémenos do mundo e dos aspectos ambientais
necessarios para a manutencdo da vida. Os conhecimentos
derivados das ciéncias humanas e naturais ampliam suas

experiéncias na construcdo de concepc¢des adequadas sobre 0 meio
natural, social e tecnolégico (POZO, 2005).

No decorrer das atividades, o Clube de Ciéncias ndo era
apenas Fisica, ndo era apenas Quimica ou Biologia. O Clube de
Ciéncias se tornou um espaco com 0s mais diversos saberes, um
espaco interdisciplinar, onde eram discutidos assuntos
significativos para o desenvolvimento intelectual e/ou social dos
alunos.
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Clube de Ciéncias: uma proposta inovadora

Antes de dar inicio as atividades do Clube de Ciéncias, foi
entregue um questionario aos alunos para que respondessem se
estavam interessados em participar, ou ndo, do projeto. Podemos
ver na Figura 54 o modelo de questionario entregue aos alunos:

Questionario — Clube de Ciéncias

Nome:
Turma:

Objetivos do Clube de Ciéncias:
e Conversar e debater assuntos do dia-a-dia relacionados
as ciéncias;
e Desenvolvimento de praticas experimentais;
e Curiosidades Cientificas;
e Abordagem de assuntos do seu interesse;

Vocé teria interesse de participar do Clube de ciéncias?
() Sim () N&o ( )Sim, mas ndo posso ( )Posso, mas ndo quero

O que vocé gostaria que fosse trabalhado no Clube de Ciéncias?

Figura 54: Questionario Clube de Ciéncias. Fonte: os autores.

Inicialmente  tivemos  muitas  repostas  positivas.
Aproximadamente 40 alunos demonstraram interesse, em um
universo de 103 alunos de trés turmas do Ensino Médio (2 turmas
de 1° série e 1 turma de 2° série). Porém, os alunos frequentes do
Clube de Ciéncias eram seis. Um grupo pequeno, mas com certeza
muito engajado e que contribuiu muito com o Clube. Vale ressaltar
que nas aulas de monitoria que realizadvamos sempre reforcavamos
0 convite para participar do Clube.
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O Clube de Ciéncias acontece toda quinta-feira a tarde e
tem a duracdo de aproximadamente duas horas (Figura 55).
Nossas atividades iniciais focaram experimentos quimicos
seguidos de explicagdes. Porém, ndo demorou muito para outras
atividades surgirem.

Figura 55 - Participantes do Clube de Ciéncias. Fonte: acervo dos autores

Um dos pedidos dos alunos foi que levassemos uma
atividade referente aos “seres marinhos”. Entdo surgiu uma ideia:
“A Fenda do Biquini”. Um desenho animado que, com certeza,
fez parte da infancia daqueles alunos e é visto até hoje por
milhares de criangas, intitulado “Bob Esponja”. Entdo, uma das
nossas atividades foi levar os personagens do desenho animado
Bob Esponja para trabalhar a vida marinha. Com os personagens
conseguimos trabalhar muitos filos e classes. Por exemplo: Bob
Esponja (filo Porifera), Patrick Estrela (filo Echinodermata),
Senhor Sirigueijo (filo: Arthropoda), Plankton (Cretécios), Gary e
Lula Mollusco (filo Mollusca), Sandy Bochechas (filo
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Mammalia). Visto que a personagem Sandy é um esquilo
(mamifero) e vive debaixo da &gua usando um capacete de
oxigénio. Discutimos sobre a casa da personagem, que é uma
arvore, o que nos levou a discutir processos de fotossintese.
Pudemos introduzir também a Geografia, pois a ilha, onde se
passa a historia do desenho animado realmente existe.

Outra atividade que fizemos foi a discussao sobre “Corpo,
género e sexualidade”. Esta atividade iniciou com uma caixinha.
Dentro dela existiam muitos papeis com diversas palavras como:
Bissexualidade, = menstruagdo, = homofobia, transexualidade,
ejaculacdo, corpo, heteronormatividade, travestis, Iésbica, marcha
das vadias, virgindade, dentre outras palavras. O aluno sorteava
uma palavra da caixinha e, entdo, comentava sobre o0 assunto que
retirou e, em seguida, os demais alunos também tinham a
oportunidade de comentar sobre o assunto. Enquanto eram
debatidos os assuntos pelos alunos, os bolsistas-1D também faziam
suas contribuicOes para a discussdo, falando sobre a importéncia do
uso de preservativos masculinos e femininos. Cremos que a escola
deve ser um momento para trabalhar o corpo bioldgico sim, mas
também trabalhar o corpo numa perspectiva socio-historica,
discutindo tudo que envolve 0 nosso corpo e como ele é a
representacdo da nossa historia.

Uma atividade também muito significativa foi uma oficina
de Astronomia, em que os alunos tiraram dividas que tinham
sobre o universo, movimento da terra e do sol, composi¢éo do sol
e, na sequéncia, realizamos a construgdo de um reldgio de sol.
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Também foi realizada uma saida de campo até a
Universidade, onde os alunos participantes do Clube de Ciéncias
puderam visitar os laboratérios e outros espacos, tendo, ainda, um
bonus, pois o planetario estava montado la. Eles tiveram a
oportunidade de participar de uma sessdo. Também tivemos um
stand na Feira de Ciéncias da escola, em que os alunos
participantes do Clube de Ciéncias expuseram algumas das
atividades desenvolvidas no ano de 2014 (Figura 56). O Clube de
Ciéncias continuou funcionando em 2015.

O Clube de Ciéncias proporciona, além do saber cientifico,
uma real aproximagéo entre educandos e educadores, em que se
tem a oportunidade de ouvi-los, de sanar davidas, de construir
conhecimentos juntos aos alunos. Enfim, € um momento de troca.

Figura 56: Participacdo do Clube de Ciéncias na feira de ciéncias da escola.
Fonte: acervo dos autores.
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Analise e discussdo das experiéncias vividas

Nossas atividades ndo possuem restricbes em &reas do
saber, pois ndo trabalhamos somente com Fisica, ou Quimica. N&do
importa o0 assunto, o que sempre é levado em conta é a
alfabetizacdo cientifica do aluno, para que ele possa conhecer a
ciéncia de uma maneira adequada, longe de paradigmas vigentes
na atualidade. De acordo com Pires et al.(2007), os Clubes de
Ciéncias podem se constituir espagos de desenvolvimento de
atitudes e senso critico relacionados & ciéncia, ao propiciar
condicOes adequadas para o estudante aprofundar, discutir e refletir
sobre aspectos cientificos, éticos e morais na utilizagdo da ciéncia e
das tecnologias.

O Clube de Ciéncias também tem o objetivo de colocar em
pratica as teorias que sdo aprendidas em sala de aula. Quando é
exposta uma pratica sobre determinado conhecimento, fica muito
mais facil a visualizacdo de determinado fenémeno. Atrelar a prética
com a teoria torna muito mais efetivo o conhecimento do aluno.

N&o existe uma unidade de medida para quantificar quanto
0 aluno aprendeu, mas através de relatos dos alunos, podemos
visualizar que o Clube de Ciéncias realmente foi efetivo para eles.

O Clube é uma 6tima iniciativa, ja que ele vai além da proposta
de encontros semanais, é uma oportunidade de experiéncia Unica
pelo fato de que aquelas pequenas coisas do cotidiano que antes
passavam despercebidas, hoje vemos o lado cientifico “da
coisa”. Bom, o Clube incentiva muitas coisas dentre elas: a
curiosidade, que nos dias de hoje é muito necessaria. E uma
grande “porta” para as oportunidades da vida. (Crystian
Oliveira — Aluno participante do Clube de Ciéncias, 1% série do
Ensino Médio).
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O Clube de Ciéncias nos proporciona um momento de grande
aprendizado, onde tudo que nos é passado € sobre o0 nosso dia a
dia. Pequenas coisas do dia-a-dia em que a ciéncia esta
presente, agora nos fazem ver o quanto o clube é importante,
pois nos acrescenta cada vez mais, e de forma bastante diferente,
criativa e divertida. Gracas ao clube, hoje posso dizer que
demonstro mais empenho, e curiosidade para coisas que antes eu
ndo despertavam meu interesse. (Janaina Branddo - Aluna
participante do Clube de Ciéncias, 1? série do Ensino Médio).

Ser docente ndo é uma tarefa facil, mas a vivéncia que o
PIBID nos proporciona atraves das atividades, e principalmente
atraves do Clube de Ciéncias ¢ algo inigualavel. Cada educando é
uma historia, uma histdria que deve ser ouvida. E nos também
temos as nossas histdrias para contar. Quem sabe o0 encanto de ser
educador esteja em contar e ouvir histérias. E mais encantador
ainda, é a cada inicio de ano ter novas historias para ouvir.

A aprendizagem ¢é algo de grande influéncia na
constituicdo do desenvolvimento de alguém, os educadores
precisam estar preparados para diversas situagdes que possam vir
encontrar, e de maneira nenhuma se pode esquecer do papel do
educador na vida de um aluno. O educador que faz parte do
processo de aprendizagem de um educando deve lembrar sempre
de algo que Vygotsky afirmou: “nos tornamos nds mesmos
atraves dos outros”. (1987, p. 56)

Consideracoes Finais

A nosso ver, toda atividade proposta deve ter um sentido e
um objetivo. O objetivo € claro e proposto antes de qualquer
atividade. Os objetivos do Clube de Ciéncias, por exemplo, eram
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conversar e debater assuntos do dia a dia relacionados as ciéncias,
desenvolver praticas experimentais, abordar curiosidades
cientificas e assuntos do interesse do educando que participa.
Porém, o sentido de cada atividade era construido a cada dia. O
sentido eram os bolsistas-ID e os alunos que faziam, construiam,
se dedicavam, colocavam e ainda colocam um pouco de si em
cada experimento, em casa discussdo, em cada roda de conversa.

O aprender deve ser significativo para todos os envolvidos,
pois de nada vale educar sem ter quem ser educado. O fato é que o
aluno ndo existe sem o educador e vice-versa. O Clube de
Ciéncias tinha objetivos pré-determinados, e 0s mais diversos
sentidos, mas acima de todas essas coisas era priorizado o
aprender. Mas o aprender deve ter também um objetivo e um
sentido. Pensamos que muitas vezes uma disciplina ndo basta para
darmos um sentido para uma atividade, mas que outros meios e
outros conhecimentos devem ser buscados para dar um sentido e
complementar nossos objetivos. Descobrimos como bater na porta
da interdisciplinaridade, entramos por ela, e ali ainda estamos
construindo, com muitas parcerias, o clube de ciéncias.
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A IMPORTANCIA DO EXPERIMENTO DE FiSICA NA SALA
DE AULA: UM ALIADO NA COMPREENSAO DA OTICA

Carlos Maximiliano Dutra
Dulcilene Barreto Ruiz Dias
Melicia de Souza Silva

Introducéo

Na maioria das vezes, a disciplina de Fisica é vista como
chata, desnecessaria, de dificil compreensdo por parte dos
educandos por ser apresentada de forma abstrata com pouca
contextualizacdo e experimentagdo. Os adolescentes de hoje ndo
se satisfazem com aulas meramente expositivas, pois perdem a
atengdo com facilidade devido a presenca de atividades mais
atrativas que a aula “chata” de fisica, como por exemplo, o uso do
celular que est4 a todo instante em suas méos. Cabe ao professor
conseguir vencer essa “batalha” tornando suas aulas mais
dindmicas e atrativas, despertando o interesse do educando em
aprender e compreender a fisica que o rodeia.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o aluno
deve estudar Fisica ndo somente pelos conhecimentos tedricos
aplicados a disciplina como também para reconhecer os
fendmenos naturais e avancos tecnoldgicos e interagir com eles,
dando a eles a percepcdo com relagdo a aplicacdo do
conhecimento da Fisica no mundo real em que vivem. [...]
Porém, a realidade é outra. Nos métodos de ensino que sdo
utilizados na maioria das escolas, valoriza-se principalmente o
uso tradicional do livro didatico e a resolucdo exaustiva de
exercicios preparatérios para o vestibular, sem condicbes de

propor aos alunos atividades didaticas diferenciadas. (SILVA, et
al., 2012, p. 216).
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Tendo o conhecimento da realidade os bolsistas do
subprojeto Ciéncias, do campus Uruguaiana/RS prepararam e
desenvolveram uma série de experimentos sobre o conteldo de
Optica para uma turma do terceiro ano do Ensino Médio do
Instituto Estadual Paulo Freire. Seu objetivo era instigar a
curiosidade motivando a participacdo dos educandos tornando as
aulas mais produtivas e interessantes, pois quando ocorre 0
envolvimento, ou seja, a participacdo do aluno o ensino-
aprendizagem torna-se mais agradavel e significativo.

Desenvolvimento

Ao iniciarmos o conteddo de Optica (Fontes de Luz,
Propagacéo da Luz, Meios Fisicos, Reflexdo e Refracdo) fizemos
uma breve investigacdo sobre o conhecimento prévio que 0s
educandos possuiam a respeito da tematica a ser abordada. Como
era de se esperar, o siléncio tomou conta da sala por alguns
segundos. A medida que iam sendo estimulados e convidados a
participar, palavras como olhos, luz, éculos, visdo entre outras
foram mencionadas pelos educandos.

Conversamos um pouco sobre a origem da palavra Gptica e
abordamos conceitos como velocidade da luz, raios de luz e a
teoria que recebeu o auxilio do experimento da camara escura
com lente (Figura 57), o0 que nos permitiu discutir como a imagem
dos objetos é “carregada” até o nosso globo ocular através dos
raios de luz. Essa “descoberta” deixou os educandos fascinados,
pois ndo imaginavam que a imagem chegava invertida dentro do
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globo ocular e somente apds a acdo de células especiais
encontradas principalmente na retina (cones e bastonetes) esta era
invertida e enviada ao cérebro na posicéao correta.

Figura 57 - Educandos do Instituto Estadual Paulo Freire observando a sala de
aula através do experimento Camara Escura com Lente.

Acreditamos que a visualizagdo do que estd sendo falado
facilita na compreensdo do contetdo, pois somente a fala do educador
ndo contempla o que pode ser observado pelo proprio educando.

O professor de fisica pode dar énfase as metodologias que se
alicercam nas atividades experimentais. Essas metodologias facilitam
a compreensdo através da visdo fenomenoldgica, proporcionando

assim o ensinar-aprender naquilo que os adolescentes tém de melhor, a
curiosidade. (JUNIOR, 2011, p. 9).
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Na sequéncia abordamos as fontes de luz utilizando uma
vela para exemplificar a luz pontual e uma lampada representando
a luz extensa. Em seguida trabalhamos os meios fisicos no qual o
experimento foi realizado com um pedaco de papel celofane
dobrado, um pedaco de papeldo e um vidro liso transparente,
representando, respectivamente, os meios translicido, opaco e
transparente. Somente com a fala do educador os educandos
apresentaram algumas ddvidas com relacdo a defini¢des como
pontual, translicido, transparente, etc. Apos a visualizacdo dos
objetos foi possivel trabalhar o conteudo de uma forma mais clara
e objetiva, pois assim os educandos puderam fazer um link entre
definicdo e objeto o que facilitou a compreensdo do que estava
sendo explicado pelo educador.

Para mostrar a composi¢do da luz branca, confeccionamos
um disco de Newton em uma circunferéncia de papeldo onde
foram coladas as cores do arco iris. Fixamos esta circunferéncia
na hélice de um ventilador que ao ser ligado mesclava as cores
sendo possivel a visualizagdo da cor branca.

Levando aos alunos atividades experimentais simples, os alunos
captam muito mais informagdes em menos tempo. Também com a
atividade experimental acontece um dos fatos mais interessantes,

observados, que é o aumento da concentracdo dos alunos nas aulas
de fisica demonstrativas. (CASSARO, 2012, p. 13).

O conteudo foi avancando até chegarmos a parte de
reflexdo e refracdo da luz, na qual os educandos tiveram um
pouco mais de dificuldade em conseguir fazer a diferenciacéo
entre os fendmenos. Porém, mais uma vez, 0s experimentos foram
um aliado importante da teoria, facilitando a compreensdo dos

conceitos aplicados. Os experimentos utilizados para auxiliar na
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explicagdo desta parte do conteldo foram primeiramente duas
placas de espelho uma sobre a outra pra representar a reflexdo da
luz (Figura 58).

Figura 58 - Educandos do Instituto Estadual Paulo Freire observando o experimento
do fendmeno da reflexdo com o auxilio de dois espelhos sob a assisténcia dos/as
educadores/as Eder Moleda, Mario Ramos Garcez e Melicia de Souza Silva.

O TE (Trabalho Experimental) é uma componente fundamental no
ensino das ciéncias, reconhecido por modelos ou tendéncias de
ensino mais representativos, apesar de estes lhe atribuirem énfases
e objectivos diferentes. Para o modelo construtivista, o TE
constitui um “banco de provas” que permite aos alunos avaliar as
suas ideias e os modelos cientificos, favorecendo a aprendizagem.
(NEVES, CABALHERO e MOREIRA, 2006, p. 387).

Na sequéncia do experimento fizemos a utilizacdo do raio
laser apontado em uma das placas do espelho que devolvia a
imagem para a outra e assim sucessivamente.
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O segundo experimento utilizado era composto por uma
vasilha de vidro transparente contendo uma solugdo pouco
concentrada de agua e leite em pd a qual era atravessada por um
feixe de raio laser demonstrando assim a refracdo da luz no
liquido, da mesma forma demonstrada por outro experimento
contendo um copo com agua e um lapis mergulhado dando a
impressao que o lapis se parte em dois pedacos.

E perceptivel a mudanca de postura dos alunos frente a uma aula que

tem uma proposta diferente e uma dindmica que foge a rotina
daquilo com que eles se acostumaram. (SILVA et al., 2012, p. 222).

Com o auxilio desses experimentos simples foi possivel
realizar aulas agradaveis e produtivas além de percebermos que 0s
educandos ficaram atentos as explicagdes. Percebemos que a
turma em geral assimilou o conteddo corretamente, pois ndo
apresentou dificuldades na resolucdo dos exercicios propostos
pelo educador.

Concluséao

Pudemos perceber que somente a parte tedrico-expositiva
ndo foi o suficiente para a compreensdo plena do conteudo
abordado. Porém, quando a teoria uniu-se a préatica, constatamos
que algumas davidas que os educandos possuiam foram retiradas,
pois a visualizagdo daquilo que estava sendo falado atuou como
um facilitador, auxiliando na assimilagdo do conteudo.

Ao trazer a Fisica demonstrativa para dentro da sala de
aula, os educandos mostraram-se mais atentos e participativos,
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além de curiosos ja que a cada aula realizada pelo subgrupo Fisica
algo “diferente” era apresentado.

A experiéncia vivida com esta turma de 3° ano do Ensino
Médio mostrou que existe a necessidade de trabalhar algo além da
teoria pura para evitar um ensino superficial e desgastante tanto
para 0 educando, quanto para o educador. Experimentos simples e
de baixo custo atuaram como facilitadores da compreensdo e
transformaram a sala de aula num ambiente mais agradavel.
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INICIACAO AS OBSERVACOES ASTRONOMICAS NA
ESCOLA

Carlos Maximiliano Dutra
Eder Lucas Moreira Moleda

Introducéo

Os académicos da Licenciatura em Ciéncias da Natureza,
que atuam como bolsistas de Iniciacdo a Docéncia do subprojeto
Ciéncias e fazem parte do subgrupo Fisica na Escola de Ensino
Médio Instituto Paulo Freire da cidade de Uruguaiana/RS, criaram
um Clube de Ciéncias, constituido por educandos/as dos trés anos
do Ensino Médio. No clube sdo trabalhados diversos temas, mas
um, em especial, desperta maior interesse nos educandos/as, a
astronomia. Desse modo, procuramos explorar esse espaco, para
aplicar as atividades experimentais na area da astronomia,
buscando enriquecer a educacdo escolar, contemplando o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 1998 e
2000) e a realidade da escola.

Embora essa atividade seja desenvolvida no Instituto
Paulo Freire, 0 encantamento da astronomia, possibilitou que esse
projeto, pudesse ser aplicado em outras escolas que possuem
bolsistas-1D do subprojeto Ciéncias, ampliando para outros alunos
que nao fazem parte do Clube e da prépria escola que atuamos.
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Referencial Teorico

Conforme os PCN (BRASIL, 1998, p. 27), “os estudantes
possuem um repertério de representacdes, conhecimentos
intuitivos, adquiridos pela vivéncia, pela cultura e senso comum,
acerca dos conceitos que serdo ensinados na escola”. Para
Tignanelli (1998, p. 66), a crianca procura “as suas proprias
explicagdes, geralmente sustentadas pela sua fantasia, seja mitica®
ou mistica®. Se ndo Ihe forem apresentadas outras opgoes, esse
pensamento méagico da crianca persistird durante toda a sua vida”.
Muitas vezes, as concepgoes trazidas para a sala de aula pelos
alunos podem diferir tanto das ideias a serem ensinadas que
chegam a influir no processo de sua aprendizagem, ou oferecerem
resisténcia a mudancas (DRIVER, 1989).

Ha necessidade de que a escola reveja os contetdos
ensinados e suas respectivas praticas educativas. Os PCN+
(BRASIL 2002) trazem sugestdes de temas estruturadores que
articulam competéncias e conteldos e apontam para novas
praticas pedagdgicas. Destaca-se 0 tema estruturador “Universo,
Terra e Vida”, com as unidades teméticas: Terra e sistema solar, o
universo e sua origem, compreensdo humana do universo.
Confrontar-se e especular sobre os enigmas da vida e do universo
é parte das preocupacdes frequentemente presentes entre jovens
que estdo no Ensino Médio. Respondendo a esse interesse, é
importante propiciar-lhes uma visdo cosmolodgica das ciéncias que
Ihes permita situarem-se na escala de tempo do Universo,

° Mitico: Relativo aos mitos, fabuloso.
19 Mistico: Que ndo se d4 segundo as leis naturais ou fisicas; sobrenatural,
espiritual.

194



apresentando-lhes os instrumentos para acompanhar e admirar,
por exemplo, as conquistas espaciais, as noticias sobre as novas
descobertas do telescdpio espacial Hubble, indagar sobre a origem
do Universo ou o mundo fascinante das estrelas e as condi¢Ges
para a existéncia da vida como a entendemos no planeta Terra.

Nessa abordagem, ganha destaqgue a interagdo
gravitacional, uma vez que sdo analisados sistemas que envolvem
massas muito maiores que aquelas que observamos na superficie
da Terra. Ao mesmo tempo, evidenciam-se as relagfes entre o
mundo das particulas elementares, assim como os métodos para
investigé-lo, com o mundo das estrelas e galéxias. Lidar com
modelos de universo permite também construir sinteses da
compreensdo fisica, sistematizando for¢as de interacdo e modelos
microscopicos. Esses assuntos podem permitir reconhecer a
presenca da vida humana no Universo como uma indagacéo
filosofica e também das condiges fisicas, quimicas e bioldgicas
para sua existéncia, evidenciando as relagbes entre ciéncia e
filosofia ao longo da histéria humana, assim como a evolucgao dos
limites para o conhecimento dessas questoes.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de
Ciéncias Naturais (PCN), o eixo Terra e Universo propde uma
abordagem histérica muito carregada dos antigos filésofos e
cientistas para tentar compreender o céu, a origem de tudo, como
a vida surgiu, o que existe além nas fronteiras do espaco e
diversos outros questionamentos (BRASIL, 1998). O estudo da
astronomia e da cosmologia no ensino basico pode ser usado
como um incitador (estimulo) da curiosidade e introdutor
(elemento para aprendizagem da construcdo do conhecimento
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cientifico) do método cientifico, um conteido que pode ser
trabalhado de forma interdisciplinar, de forma a atrair a atencao de
estudantes com diferentes interesses, ou seja, aqueles que
dominam matematica, biologia, historia, geografia, artes ou
qualquer outra disciplina (BRASIL 1998).

Detalhamento da Atividade

As observagdes astrondmicas sdo sempre realizadas a
noite, em horario combinado previamente, e condicionadas a
condicbes climaticas favoraveis. Dependendo da época do ano e
do horério, os alvos da observacdo sdo diferentes (lua, planetas,
nebulosas, galaxias, aglomerados). Como os alunos do Clube de
Ciéncias participam em horario inverso, procuramos convidar 0s
pais para participar das observagdes. Marcamos a observagéo na
propria escola, que possui, na sua quadra de esporte, um espago
aberto com boa visibilidade do horizonte (Figura 59).
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Figura 59: Observacao realizada na quadra da Escola.

Primeiramente desenvolvemos a atividade com 0s
planisférios celestes, construidos pelos préprios alunos no Clube
de Ciéncias. Um planisfério é uma esfera celeste planificada que
deixa a mostra apenas a parte do céu que é visivel ao longo do ano
em uma determinada regido da Terra, ou seja, um mapa celeste.
Nessa observacdo a olho nu, com o auxilio de um LASER
apontador de estrelas, o apresentador aponta as constelagdes que
foram estudadas pelos alunos em aula. Com o auxilio de
bindculos, é possivel observar alguns aglomerados de estrelas e a
lua. Mas a principal atracdo é a observacdo com o telescopio. Os
alunos ficam ansiosos nesse momento, e 0s pais também, pois
muitos ndo tinham tido até entdo essa oportunidade. O Roteiro da
noite de observacdo foi realizado com o auxilio do software
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Stellarium, que simula 0 movimento da lua, dos planetas e a
posicao das estrelas.

E possivel perceber que ao participar da atividade de
observacdo do céu, o aluno lembra contetdos que estdo sendo
tratados em sala de aula e estabelece relagcbes com o seu cotidiano.
Isto porque, na tentativa de inovar a atividade, procuramos usar
uma fala mais entusiasmada, capaz de capturar a atencdo e
despertar a curiosidade, e que pode, portanto, tornar mais
atraentes os contetidos da educacéo basica.

Considerac0es Finais

Muitos trabalhos tém surgido na area de ensino de
Astronomia e que apontam falhas em livros didaticos, professores
ndo capacitados para trabalharem com assuntos ligados aos
conhecimentos astronémicos, falta de recursos didaticos e de
forma geral o desinteresse pela carreira de professor, devido
principalmente aos baixos salérios ofertados pelas instituicbes de
ensino. Assim sendo, estes fatores levam a crer que os alunos
deixam o ensino fundamental e médio sem obter os requisitos
bésicos para uma alfabetizacdo concreta em Astronomia.

Atualmente, a educacdo escolar passa por um processo de
mudanga, precisa se transformar para atender as reais
necessidades de formacdo dos cidaddos brasileiros. Porém, é
forcada a manter uma rotina de aulas expositivas voltadas a

' Stellarium é um planetario de cédigo aberto para computador. Ele mostra um
céu realista em trés dimens@es igual ao que se vé a olho nu, com binéculos ou
telescopio. Ele também tem sido usado em projetores de planetarios.
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conteudos que sdo determinados pelas competéncias requeridas
pelas disciplinas académicas. Portanto, existe uma identificacdo
entre conhecimentos escolares e conhecimentos cientificos,
quando, a rigor, estes ultimos deveriam constituir a fonte e 0 meio
para a compreensdo da realidade. Acreditamos que 0 pouco que
estamos fazendo possa colaborar com o desempenho dos alunos e
professores. Essa é a nossa grande missdo como académicos do
Curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, da Universidade
Federal do Pampa, integrantes do subprojeto Ciéncias, campus
Uruguaiana.
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