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Apresentacao

Os pibidianos da Uergs reuniram-se no seu 3° Seminario Institucio-
nal nos dias 28, 29 e 30 de setembro de 2014 nas cidades de Os6rio (unida-
de universitaria da Uergs no Litoral Norte do Rio Grande do Sul) e Xangri-
la (na mesma regido). Participaram pibidianos (bolsistas de iniciacdo a do-
céncia, professores supervisores, coordenadores de area e coordenadores
de gestdo) dos dez (10) subprojetos que compdem o grande Programa Pibid/
Capes/Uergs (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia),
gue tem como base legal a Lei n® 9.394/1996, a Lei n® 12.796/2013 e 0
Decreto n°® 7.219/2010 e € concebido pelo Ministério da Educacéo, aten-
dendo as atribui¢des legais da Capes (Fundacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior) de induzir e fomentar a formacao inicial e con-
tinuada de profissionais do magistério (Lei n° 11.502, de 11 de julho de
2007), as diretrizes do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacado
(Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007), aos principios estabelecidos na
Politica Nacional de Formacao de Profissionais do Magistério da Educa-
cdo Basica (Decreto 6.755, de 29 de janeiro de 2009, e Lei n® 11.947, de 16
de junho de 2009, no seu art. 31), a Portaria Normativa MEC n° 9, de 30 de
junho de 2009, a Portaria 096, de 18 de julho de 2013 da Capes, as normas
do Edital Capes-DEB n° 61/2013-Pibid e a legislagdo em vigor aplicavel a
matéria.

Tendo como objetivo ampliar e fortalecer as aprendizagens de inicia-
¢do a docéncia dos licenciandos da Uergs, o seminario institucional consti-
tui-se como espaco de encontro e de dialogos dos pibidianos da IES. Diéalo-
gos permeados de vida, pois trataram da socializacdo das experiéncias de-
senvolvidas nas dezessete (17) escolas de educacdo publica parceiras atuais
do programa, as quais envolvem centenas de alunos. Dialogos reflexivos,
uma vez que contribuiram para discutir sobre os desafios encontrados e
experenciados no cotidiano escolar por aqueles que estdo se inserindo na
cultura escolar em “escolas reais”. Dialogos construtivos, pois também ti-
veram como foco os saberes e fazeres desenvolvidos, com intencionalidade
pedagdgica, na criagdo de alternativas de intervencao.
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Tais dialogos foram tecidos pelos protagonistas do programa, os pi-
bidianos de Alegrete, Bagé, Cruz Alta, Osorio (Litoral Norte), S&o Francis-
co de Paula, S&o Luiz Gonzaga e Montenegro, representando seis cursos
de Pedagogia e quatro (4) cursos de Artes (Montenegro). Participaram quin-
ze (15) coordenadores de area, duzentos e treze (213) bolsistas de iniciagao
a docéncia, quarenta (40) professores supervisores das dezessete (17) esco-
las parceiras, além da Coordenadora Institucional e dos dois (2) coordena-
dores de area de gestao de processos educacionais e convidados externos ao
programa, autoridades regionais, da IES e professores e funcionarios da
Unidade de Os6rio, que colaboraram para a realizac¢do do evento.

No evento, houve apresentacdes orais e de pOsteres, apresentacdes
artisticas, palestras, oficinas, avaliacdes internas do programa e o lanca-
mento de trés (3) livros do Pibid como fruto das vivéncias, descobertas,
reflexdes, elaboracdes e pesquisas dos primeiros pibidianos do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, do Edital 001/2011/Capes
e como resultado do trabalho dedicado dos professores supervisores das
escolas parceiras e dos professores coordenadores de area de diferentes uni-
dades universitarias que acolheram o projeto Pibid/Capes/Uergs de 2011 e
de 2012, também de varias oficinas com aperfeicoamento das atividades
de ensino e aprendizagem envolvendo as unidades universitarias em que
o Pibid é desenvolvido e as escolas parceiras.

Este e-book constitui-se de estratégias textuais como consequéncia
das vivéncias de ensino e de aprendizagem na préatica da apresentacdo em
publico no 3° Seminario Pibid/Uergs. S&o textos dos pibidianos que refle-
tem sobre a inicia¢do a docéncia em nosso tempo, em que a educacao con-
temporanea questiona seu objeto e sua eficacia e imp&e ao professor a res-
ponsabilidade de estar atento as multiplas formas de aprender para criar
situacdes de aprendizagem eficazes. Para esse fim, deve permitir aos alunos
a construcdo de conhecimento em coletividade para que o aluno aprenda a
ser solidario e a formar relagcGes sociais em situacéo de aprendizagem. Cabe
ao professor valorizar a escola como o espago de busca do conhecimento e
da verdade sobre as coisas, observando que essa busca é necessaria para a
criacao de relagdes sociais harmonicas que escapam as pressées de domi-
nacao e de forca. Para valorizar o pensar, o professor deve investir na aten-
¢do dos alunos e no envolvimento emocional que permite a abertura das
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ideias para que o pensamento se organize. O desafio pode ser enfrentado
com a realizacdo de atividades que integram o lidico em situacdes interdis-
ciplinares de aprendizagem. O tema do brincar merece atencéo do profes-
sor para que possa usar 0 método de ensino com 0 rigor necessario ao
mesmo tempo em que promove situacdes criativas, divertidas e abertas a
singularidade de cada aprendente na construcdo do conhecimento. Outro
tema necessario a formacao docente é o uso das tecnologias na educacéao,
que exige do professor atualizacédo constante, estudo e reflexao sobre mé-
todos pedagdgicos para trabalhar com as tecnologias da informacao e co-
municacao.

Essas ideias, entre outras que sdo contempladas nos trabalhos aqui
reunidos, revelam a atualidade das propostas desenvolvidas nos subproje-
tos, aliadas a inovacdo das metodologias. Acreditamos que esse € 0 inicio
de um caminho registrado com a marca de cada pibidiano da Uergs e de
cada professor, supervisor ou coordenador e que ficard na memoria do Pi-
bid como de exercicio de cidadania e como referéncia no aprendizado da
docéncia.

Que a leitura deste material seja também um didlogo! O convite é
para continuidade dos dialogos de iniciacdo a docéncia aqui registrados, a
partir dos encontros dos leitores com esses textos, da reconstrucao e revisi-
tacOes desses trabalhos. Para ir além do ja pensado e do ja realizado, incitar
a continuidade da criacdo pedagdgica. Da leitura permeada de dialogos
interrogativos, que a experiéncia pibidiana na Uergs prossiga a partir da
reinvencao das ideias e fortalecimento do caminho ja percorrido, das per-
guntas que porventura se instaurem e da busca constante da aprendizagem
da docéncia provocada e reinventada no encontro com o outro.

Os textos estdo dispostos em eixos tematicos (e neles os titulos em
ordem alfabética) e com indicacgdo se a apresentacdo foi oral ou em poster.
Isso para justificar as estratégias e propostas textuais que contém.
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O Pibid na Formacao Pedagodgica
em Multiplas Experiéncias



Contribuicbes para a transformacéao
da vida dos futuros docentes?

Mariana Pereira Carvalho?

Marielen Priscila da Cunha Fioravante?
Gracielle Garcia Arebalo?

Fani AverbuhTesseler®

Introducéo

A humanidade sempre estad em busca de mudangas no meio social,
cultural e educacional, com o intuito de ter um mundo melhor para viver e
conviver. Por isso cada vez mais fica importante o papel da educagéo e
consequentemente do professor, pois esse tem o “poder” de influenciar ou
mudar a situacéo existente pelos alunos na escola, que ir4 também refletir
na vida deles fora do ambiente escolar (RIBEIRO, p. 3).

No contexto educacional, € importante ter professores que ensinem e
incentivem os alunos a ser seres criticos, que reflitam, discutam, troquem
ideias sobre 0s mais variados assuntos e que tenham autonomia, pois essas
caracteristicas sdo significativas na vida dos alunos para que eles possam se
posicionar frente a sociedade (FREIRE, 1996, p. 66).

Por essa questdo é consideravel que as universidades que estdo for-
mando os futuros docentes estejam sempre renovando as didaticas e meto-
dologias de seus cursos de licenciatura. E importante também ofertar aos
licenciandos uma proximidade com as escolas durante a graduacéo, para que
eles possam adquirir experiéncias para a futura docéncia. Para formar um
profissional mais completo, seguro e que seja capaz de conduzir o inteiro

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.

3Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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processo educativo do pensar ao agir, fazer e avaliar, pois essas sdo compe-
téncias necessarias para o processo de formacao (MARQUES, 2000, p. 58).

Héa muitas ocasides nas universidades em que os licenciandos s6 vao
ter o contato nas escolas quando forem fazer os estagios obrigatdrios. Nesse
momento se sentem muito inseguros e despreparados, sem saber como traba-
Ihar e agir com os alunos, entdo alguns acabam desistindo do curso. Por isso
é importante que o saber, a a¢cdo, teoria e pratica sejam unidas na formacao,
de maneira que nédo possam ser separadas (MARQUES, 2000, p. 42).

Para que nés futuros professores possamos ter uma formacao de qua-
lidade, é importante que os cursos de licenciatura nos proporcionem condi-
cOes efetivas, organicas e sistematicas que possam nos integrar nos locais
de nossa futura atuacao profissional. Por isso é interessante que as univer-
sidades tenham vinculos com programas institucionais de pesquisa e de
atuacdo integral, para que docentes e licenciandos consigam ter uma maior
interacao, possam debater e questionar, ndo um imaginario de como seriaa
atuacdo na escola, mas de poder perceber na realidade, na experiéncia, 0s
desafios com que vao se defrontar os alunos nas escolas (MARQUES, p.
95, 2000).

Por isso que o Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia) da CAPES (Coordenacao de Aperfeicoamento Pessoal de Nivel
Superior), em conjunto com as universidades, incentiva os licenciandos a
ter o convivio nas escolas, pois muitas vezes durante a graduagéo sédo pou-
cas as oportunidades ofertadas para que possam relacionar a “praxis”. Dao
a oportunidade aos licenciandos de melhorar a sua formacao, porque o fato
de passar a ser pibidiano(a) enriguece seu conhecimento e também ganha
muita experiéncia com a convivéncia nas escolas.

Como somos bolsistas do Pibid, temos a oportunidade de ter a convi-
véncia e uma proximidade com alunos, professores e outros profissionais
envolvidos com a educacao nas escolas que sédo participantes do programa.
A partir dessa experiéncia, percebemos a importéancia de poder conviver na
escola antes de ser graduadas; também percebemos que obtivemos algumas
melhoras e resultados positivos que iremos levar para nossa vida pessoal e
principalmente para a futura profissdo. Dessas experiéncias surgiu 0 nosso
interesse em desenvolver este trabalho; que visa descobrir quais as contri-
buicbes que os licenciandos da Pedagogia da Uergs, Unidade de Alegrete,
obtém ao participar do Pibid.
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Objetivo geral

Contribuir para a futura vida profissional dos licenciandos e bolsistas
do Pibid ao participar desse programa, a fim de qualificar o trabalho do-
cente e consequentemente a sociedade.

Objetivos especificos

* Identificar as contribuices para a formacdo docente que os licen-
ciandos percebem ao participar do Pibid — Unidade de Alegrete.

* Analisar e trabalhar com os questionarios respondidos pelas bolsistas.

* Refletir sobre as dificuldades iniciais dos bolsistas ao chegar a es-
cola.

Fundamentacdo tedrica

A formacao dos futuros docentes inicia na universidade, espaco im-
portante para nosso desenvolvimento cognitivo, sendo uma base sélida. E
0 comeco para seguir em frente na profissdo e no processo de formagdo. O
incentivo da participacéo no Pibid durante a universidade motiva e da mais
formacao além da prevista; com certeza vamos ir a busca de continuar nos-
sa formacdo. Para contribuir com a discussao sobre essa relacédo proporcio-
nada na universidade, Marques (2000, p. 209) discute que:

Todas as instituicdes responsaveis pela educagédo devem ser envolvidas nos
processos da formacgao continuada do educador. Cumpre, no entanto, que
dediquemos aqui atencao especial as responsabilidades especificas da uni-
versidade. Escola da educagao do educador, & universidade ndo ¢ atribui-
do apenas o processo formativo formal. Deve a ele dar continuidade e pro-
piciar-lhe as rupturas exigidas pelo exercicio da profissdo na concretude das
exigéncias renovadas. Importa assuma como atribuicéo sua tanto os estagios
da formacao inicial como os da formacéo continuada dos educadores, mes-
mo porque nao poderia cumprir uma das tarefas sem a outra.

Com a experiéncia da pratica docente no Pibid, podemos entender o
que realmente é ser professor(a); buscamos outros métodos para fazer os
alunos gostarem mais de aprender, incentivando-os a se expressar, pois tam-
bém devem trazer a discussao seus conhecimentos. Oliveira (2000, p. 67)
nos traz bem essa relacgao:

Percebemos que a experiéncia docente tem a forte fungédo de ser um dos
elementos dinamizadores da pratica educativa, pois é através dela que os
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professores tomam consciéncia de que seu papel ndo se limita a meros trans-
missores de saberes produzidos por outros, mas agentes construtores de sa-
beres pedag6gicos multifacetados que constituem os fundamentos da prati-
ca e da competéncia profissional.

Sobre a pratica docente Freire (1996, p. 26) discute que:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender,
participamos de uma experiéncia total, diretiva, politica, ideoldgica, gnosio-
légica, pedagdgica, estética e ética, e que a boniteza deve achar-se de méaos
dadas com a decéncia e com a seriedade.

A autora abaixo reflete sobre o assunto:

[...] as exigéncias da formacao profissional se colocam e se devem cumprir,
da maneira mais radical, no exercicio mesmo da profissdo, sob a forma de
experiéncia que se aprofunde e alargue. Mas a experiéncia profissional ndo
se pode restringir as exigéncias operativas imediatas nem pode fechar-se no
ambito exclusivo da corporagdo ou de uma escola em particular. Faz-se mis-
ter o dialogo explicito, organico e sistematizado com outras instancias edu-
cativas. O contexto interno da escola é ponto de ancoragem obrigatoria e
imprescindivel, mas é também ponto de partida para outras modalidades da
formacéo profissional (MARQUES, 2000, p. 208).

E adiante, a mesma autora coloca que:

Quando se fala em formacéo continuada ou formacao permanente, ndo se
pode entendé-la apenas como continuidade-remendo destinada a sanar fa-
lhas e suprir insuficiéncias da formagao formal recebida ou para atender a
novos requerimentos do campo profissional, ou para acompanhar o estado
das ciéncias concernidas, inclusive da prdpria Pedagogia. Tudo isso perma-
necendo verdadeiro e Util, requer-se bem mais. Do coletivo dos educadores
e de cada um deles, das associag¢des profissionais e dos movimentos e gru-
pos dos educadores bem como do empenho de cada um requer-se a produ-
cdo cientifica num nivel de mais estreita vinculagdo entre pratica e teoria
(MARQUES, 2000, p. 211).

Metodologia

Sera desenvolvida uma pesquisa de abordagem qualitativa com um
estudo participante.

Participardo dessa pesquisa doze bolsistas do Pibid Alegrete; como
sdo trés escolas que participam do programa, serdo quatro bolsistas de cada
escola. Serdo questiondarios abertos para ouvir o que as bolsistas pensam
sobre o papel do Pibid em sua formacao.
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Discussao dos resultados

Embora ndo tenhamos acesso a resultados, ja que ndo iniciamos a pes-
quisa, importa registrar nossas opinides, porque afinal somos também bol-
sistas Pibid. Antes de comegcarmos no programa, ficamos muito ansiosas
e apreensivas para saber como seria hossa recepcao e desempenho nas esco-
las, mas com as experiéncias vividas saimos mais experientes e confiantes
para fazer um bom trabalho futuramente como professores(as). Entdo quan-
do se pode ter a oportunidade de conhecer, participar da realidade das esco-
las, é muito véalida essa experiéncia, pois é importante e necessario para a
formacdo e para o desenvolvimento intelectual e pessoal dos bolsistas.

Referéncias
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Beneficios da intervencéo do Projeto Pibid
na agressividade infantil*

Iria Elizete Botelho Oliveira?
Fani Averbuh Tesseler®

Introducéo

A agressividade e a violéncia sdo grandes desafios atuais. Medidas
urgentes sdo necessarias com o intuito de reduzir os seus impactos, princi-
palmente em relacdo as criangas, que na maioria das vezes retratam na
escola atitudes violentas presenciadas em casa. A agressividade é um dis-
tdrbio de sociabilidade e tem sido alvo de constante atencéo por pais € pro-
fessores interessados no desenvolvimento das criangas. Sob a perspectiva
dos professores, muitos desses comportamentos tém resolucao dificultada,
com carater negativo, deixando de perceber que se trata apenas de um sin-
toma. A agressividade tem crescido constantemente nas escolas.

De acordo com Boff (1999, p. 34), se 0 homem nao receber cuidados
desde o0 nascimento até a morte [...], desestrutura-se, perde o sentido e mor-
re. “Isso significa que o cuidado com a crianca € atitude de ocupacéo e
preocupacgédo, com responsabilidade e envolvimento afetivo que possibilita
a existéncia humana.” Sendo considerada a educacdo a parte da sociedade
humana da qual o homem acaba se desenvolvendo por meio de sua propria
mediacao.

Os sintomas de disturbios de sociabilidade, como a agressividade,
ndo podem ser resolvidos de forma isolada, como se acontecessem somen-
te dentro da escola; por esse motivo é imprescindivel uma aproximacao

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsista de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universi-
taria da Uergs em Alegrete.

2 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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entre escola, familia, esferas publicas e as universidades (principalmente os
académicos que estdo em formacao, colocando em pratica seus saberes ad-
quiridos dentro do curso, a disposicdo das escolas através do Pibid), reali-
zando um trabalho integrado, ndo apenas colocando em discussao as difi-
culdades vivenciadas no ambiente escolar, mas colocando um novo olhar
com possibilidades de novas formas e modelos de interven¢do nesse con-
texto: “Lutar pela alegria na escola é uma forma de lutar pela mudanca no
mundo” (SNYDERS,1995, p. 10).

A prevencdo nao depende s6 da inteligéncia ou da quantidade de
informagdo recebida, mas do crédito dado a essa informacao (ICAMI
TIBA,1996, p. 189). Dessa maneira, 0 Pibid vem buscando as causas e al-
ternativas para uma possivel reversao desse quadro, sabendo que é um pro-
cesso gradual e lento construido dia apds dia na busca constante da promo-
cdo da ética, cidadania, integrando e valorizando todos e dessa maneira
dando sua contribuicdo a qualidade da educacao, incluséo social e reducao
da agressividade escolar e familiar, construindo um elo através de oficinas
planejadas a partir de projetos da escola.

Em relacdo as atitudes agressivas que foram observadas no ambito
escolar, comecou a haver mudangas de comportamento em um processo
gradual e lento, mas muito animador, pois ja estdo sendo percebidas as
regras de convivéncia que foram negociadas pelo grupo para permear o
ambiente escolar desde o primeiros encontros, dentro dos moldes de princi-
pios e valores que norteiam o projeto Pibid, perseguindo uma educacéo
baseada no dialogo, respeito e atengdo em relagdo as emocdes, tanto coleti-
va como individual dos outros, promovendo desse modo maior conheci-
mento e integracdo de outras culturas em uma educac¢do democratica para
enriguecimento do coletivo, levando em consideragdo os interesses particu-
lares de cada um e as exigéncias da sociedade a qual estdo vinculados, com-
pletando dessa forma o desenvolvimento ético e pessoal e a certeza de sua
insercao dentro dessa comunidade. “A educacdo é um ato de amor, por isso
um ato de coragem. N&o pode temer o debate. A anélise da realidade. Nao
pode fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa” (Paulo Freire).
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Objetivos

Analisar a influéncia das intervencdes pibidianas na escola, buscan-
do envolver diversos seguimentos, tais como familia, associacdo de bairros
e poder publico municipal, a fim de contribuir para a qualidade de ensino e
diminuicdo da agressividade dentro da escola.

Proporcionar condicdes e oportunidades para as criangas protagoni-
zarem um trabalho pedagdgico com participacdo, opiniao e avaliacdo de
todas as acdes que sdo direcionadas as mesmas.

Identificar os beneficios resultantes dessas intervenc¢des do Pibid nas
criancas com nivel aumentado de agressividade através de observacoes,
entrevistas e principalmente da participacdo nas oficinas oferecidas pelo
Pibid tanto para a comunidade escolar como para a comunidade do entor-
no em eventos patrocinados pela escola.

Metodologia

Através de uma abordagem quantitativa com questionarios fechados
e direcionados aos professores e a equipe gestora da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Waldemar Borges, pretende-se identificar a frequén-
cia a qual tem acontecido. A partir dessas constatacGes procurou-se fazer
intervengdes junto a escola e & comunidade escolar, incluindo os morado-
res da comunidade do entorno. Esse trabalho foi realizado como bolsista
Pibid em conjunto com a escola através de quermesse ou festa junina, ela-
boracdo de projeto junto a associacao de bairro, que foi encaminhado e ja
aprovado para a prefeitura de Alegrete. Também foram realizadas oficinas
de artesanato para vernizagem e confec¢ao de cestas de Pascoa com utiliza-
¢do de produtos domésticos.

Depois dessas ac¢des do Pibid, sera realizado outro questionario para
identificar se houve mudanca nos indices de agressividade e de rendimento
escolar nessa escola.

Discussao de resultados

Percebe-se que as intervencdes do Pibid na escola comecam a fazer
0s primeiros efeitos, pois as criangas esperam as pibidianas mais animadas,
mostrando-se mais motivadas devido a maneira diferenciada de desenvol-
vimento da metodologia de intervencdes dos bolsistas. Trabalha-se em for-
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ma de oficina através de dialogos abertos e experiéncias concretas e princi-
palmente porque sao tratadas de forma igualitaria.
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A influéncia do Pibid na formacao inicial
dos licenciandos de Pedagogia:
as perspectivas e os desafios da construcao
do profissional docente!

Milene Benites Ponte?
LarianeSantos?
Fani Averbuch Tesseler?

Percurso do programa Pibid

O presente trabalho esta dividido em duas partes introdutérias para
explicar como esta sendo desenvolvido o trabalho das bolsistas do Progra-
ma Pibid em Alegrete, sendo elas: O Inicio na Sala de Aula e A Importan-
cia da Formacdo Docente Qualificada.

O programa possibilita aos académicos bolsistas uma oportunidade
de vivenciar a pratica educativa da aprendizagem na sala de aula. Essa pos-
sibilidade de poder inserir o licenciando no espaco cotidiano da escola faz
com que ele aprenda vivenciando as atividades do dia a dia da instituicao.
E com essa intengdo que o Pibid corrobora, no sentido de observar as pra-
ticas existentes dos professores, como também pode ajudar a levar algo novo
para a sala de aula, buscando a melhoria no processo de ensino-aprendiza-
gem.

O surgimento dessa pesquisa sucedeu-se a partir das oficinas do pro-
grama Pibid e das formagfes com as bolsistas; no entanto, pude perceber
que algumas, quando eram questionadas se estavam gostando da pratica,
relatavam que sim e que suas aulas eram satisfatorias.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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A problematica dessa pesquisa, que é saber como o programa Pibid
pode influenciar na formacdao inicial das bolsistas, procura saber quais séo
essas contribuicdes; aplicamos um questionario para trés bolsistas, sendo
uma de cada escola.

O inicio na sala de aula

Ressaltamos aqui a importancia do processo de formacéo docente no
ensino superior e suas implicacdes na pratica. Muitas vezes, os professores
iniciantes, recém-formados, chegam as instituicbes de ensino com muitas
expectativas e entusiasmos para logo colocar em préatica tudo aquilo que
aprenderam na academia. O professor acaba fazendo uma distin¢édo entre
0 que aprendeu e como realizar a sua praxis. A busca por efetivar a relacdo
teoria e pratica pode frustrar alguns educadores no momento em que 0s
mesmos ndo conseguem articular os conhecimentos desenvolvidos em sua
formacé@o com a realidade vigente e acabam por ter o que chamamos de
choque da realidade. Geralmente isso acontece devido aos fatores e proble-
mas enfrentados no dia a dia da escola. No primeiro contato com a turma,
o professor depara-se com novas aprendizagens e acaba por buscar adap-
tar-se aos alunos(as).

Hé& uma concepcdao intrinseca de que o professor iniciante necessita
de medidas de apoio da equipe diretiva, quando ele é inserido nesse proces-
so. Alguns professores iniciam suas praticas sem nenhum conhecimento da
comunidade onde esté localizada a escola e ndo sabem a origem e cultura
do alunado com quem trabalhardo. Consequentemente, esses educadores
poderdo ndo saber como contextualizar o conteddo programatico com a
vivéncia de seus alunos. Partindo desse pressuposto, o professor precisa
conhecer a realidade social experienciada pelos alunos para ressignificar a
aprendizagem do educando.

Segundo Feiman (apud MARCELO, 2011), a primeira experiéncia
docente sempre é impactante e dificil de ser esquecida, pois ela fica marca-
da na carreira do professor.

Os professores iniciantes tém duas tarefas complexas a cumprir: “de-
vem ensinar e devem aprender a ensinar”. Ainda em relagdo a complexida-
de do inicio da docéncia, o autor segue afirmando que, “independentemen-
te da qualidade do programa de formacao inicial que tenham cursado, ha
coisas que sé se aprendem na pratica, e isso repercute que o primeiro ano
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seja de sobrevivéncia, descobrimento, adaptacdo, aprendizagem e transi-
cao” (p. 9).

A discussao pertinente que aqui se faz necessaria é para compreender
quais sao as contribuicdes do programa Pibid na formacao inicial dos licen-
ciandos e suas perspectivas e desafios da pratica docente, pois o programa
proporciona experiéncias docentes prévias ainda durante o curso.

A importancia da formacao docente qualificada

O atual cenario de educacdo tem nos levado a pensar e refletir sobre
alguns de seus problemas enfrentados, tais como o baixo investimento nas
instituicdes publicas de ensino, a desvalorizagao social e salarial do profes-
sor, 0 modelo de educacéo tecnicista, bancéaria e a importancia da forma-
¢do qualificada de professores.

O programa Pibid vem ajudar nesse contexto com o objetivo de valo-
rizar 0 magistério, incentivar os académicos licenciandos para a profissao
docente, inovar com metodologias diferenciadas na sala de aula, como tam-
bém articular a aproximacédo da universidade com a escola e comunidade.
Dessa forma, ressaltamos a importancia do que o programa Pibid possibili-
ta aos futuros professores, ou seja, a oportunidade de vivenciar a pratica
escolar ainda na graduagéo, sob supervisdo de professores durante todo o
tempo da bolsa.

Quando falamos no assunto formacéo de professores, remetemo-nos
a qualidade da educacdo que esse recebe enquanto sua formagao. A partir
dessa teia que se forma, varios aspectos sao relacionados e discutidos em
prol do aprimoramento que impactara o ensino. A formacao de professores
tem uma dimensdo abrangente, inter-relacionando 0 ensino ao processo
educativo nas instituicbes. O resultado desse ensino sera reproduzido na
qualidade da educacéo.

Lima (2002) sugere, a partir dos trabalhos de Paulo Freire, a impor-
tancia do processo reflexivo que o professor deve exercitar no dia a dia de
sua aula para aprimorar sua atuacao e facilitar o processo de aprendizagem
do alunado. Para que aconteca esse processo de repensar sua pratica, Lima
(2002) mostra algumas perguntas que podem levar a esse inicio de reflexao,
como: 1) Descrever o que eu faco; 2) Informar o que isso significa; 3) Con-
frontar como eu me tornei assim; 4) Reconstruir como eu poderia agir dife-
rentemente. Nesse intuito, tal processo de reflexdo é necessario ndo sé na
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educacdo béasica, mas também nos cursos de formacado de professores de-
senvolvidos nas instituicdes de ensino superior.

Caminho metodoldgico

Para a obtenc¢ao dos resultados deste trabalho, foi realizada uma pes-
quisa de campo, de carater qualitativo, sendo utilizado como instrumento
para coleta dos resultados um questionario com perguntas abertas, objeti-
vas e conversas informais. Essas foram aplicadas a uma bolsista de cada
escola participante do subprojeto Pibid Uergs Alegrete.

Discussao dos resultados

Ao recebermos 0s questionarios das bolsistas, pudemos perceber a
empolgacdo e a satisfacdo em poder participar do programa Pibid. Elas
relatam que tém uma oportunidade Unica de poder contribuir e participar
do processo educativo das escolas, ainda que no ensino superior.

As vivéncias dentro da escola possibilitam uma melhor compreensao
e conclusdo do aporte tedrico da formacgdo académica. Segundo uma bol-
sista, € um caminho de descobertas, de ansiedade e de medos, mas a cada
dia que entram na mesma aprendem com os alunos. Acreditam que a cons-
trucdo do conhecimento se da através da troca e assim relatam como acon-
tece esse processo de inicio de atuacdo do campo docente.

Quando questionadas sobre o que pensam a respeito do programa
Pibid e sua influéncia para a formacdao inicial das mesmas, respondem com
muita seguranca e persuasdo gque a experiéncia de participar desse progra-
ma faz com que possam reafirmar a sua escolha profissional e colaborar
para que o primeiro estagio da gradua¢do ndo seja um contato repentino,
prematuro, sem um preparo antecipado. E através desse programa que 0s
licenciados conseguem aplicar o que aprendem e ter profundas reflexdes e
criticas. Esse € um caminho de incertezas, porque toda vez que entramos
na sala de aula planejamos algo, mas ndo sabemos como ird acontecer e se
acontecera do modo que objetivamos.

Consideracdes finais

Com base nas respostas do questionario foram elencadas algumas
categorias de analise, como a importéancia do projeto Pibid para a forma-
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cao das bolsistas, a experiéncia do Pibid para a futura docéncia e a contri-
buicdo do programa Pibid para a formacéo das bolsistas.

De acordo com os respectivos dados coletados, podemos perceber
que as bolsistas sentem-se privilegiadas em participar do Pibid, pois, segun-
do elas, esse possibilita a inser¢do do licenciando nos primeiros anos de
curso, tendo um maior proveito para agqueles que iniciam a pratica docente
e sdo remuneradas por sua atua¢do durante a graduacao.

O prévio inicio do campo docente possibilita um maior conhecimen-
to sobre a organizacdo da escola, a aproximacao da atuacao do profissional
docente e uma melhor compreenséo do processo de ensino-aprendizagem.
Ainda destacando que o Pibid vem preencher uma lacuna existente no cur-
riculo do curso com a possibilidade de inser¢do no espaco escolar desde o
inicio da formacéo docente.
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A importancia dos espacos na educacéao infantil:
brincando e aprendendo?

Claines Kremer?
Genisele Oliveira?
Carolina Gobbato®
Dolores Schussler*

O presente subprojeto integra o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia-Pibid através de parceria entre a Universidade Esta-
dual do Rio Grande do Sul (UERGS) e a Escola Municipal de Educacéo
Infantil Santa Luzia em Os6rio-RS, oportunizando integrar a Educacao
Superior e a Educacéo Basica. Ao iniciar nossas atividades pedagdgicas na
Escola Santa Luzia, durante o periodo de observacao no/do contexto esco-
lar, percebemos que poderiamos contribuir para a ampliacdo dos espacos
encontrados para as criangas na escola. Para tanto, foi nos disponibilizada
uma sala de aula amplamente iluminada com uma boa estrutura fisica,
bem ventilada, porém pouco atrativa.

O objetivo é tornar esta sala um espaco onde as criangas possam revi-
sitar suas aprendizagens e a0 mesmo tempo construir novas aprendizagens
ludicamente através dos espacos construidos para as brincadeiras. Preten-
demos contemplar a sala com materiais de criacéo e exploracdo para que a
partir disso as criancas possam expressar suas mais diferentes linguagens,
aprimorar o espaco fisico existente, tornando o ambiente atrativo; promo-
ver a construcgao coletiva desse espago com a comunidade escolar; decorar

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs Litoral Norte/Osorio.

3 Docente da Uergs e Coordenadora de gestdo de processos educacionais Pibid/Capes/Uergs.

4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs Uergs Litoral Norte/Osorio.
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0 espaco a medida que serdo efetivadas as atividades pedagdgicas; explorar
diversos materiais, texturas e cores por meio dos espacos construidos; desen-
volver a acdo autbnoma das criancas na execucgao de suas brincadeiras; dis-
por de elementos no espago tematico que provoguem a interacdo entre pa-
res. A construcao do espaco e a efetiva realizac@o das atividades serdo rea-
lizadas no segundo semestre de 2014.

Faremos leituras e reflexdes nos Referenciais Curriculares da El, bem
como também de outros referenciais como PNE (Plano Nacional de Edu-
cacdo), LDB/9394/1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal), que possibilitardo compreender questdes referentes ao cuidar e educar
do espaco, do ludico, do aprender brincando.

O processo avaliativo se dara de forma continua e permanente desde
a construcdo e organizacdo do espaco as atividades didatico-pedagdgicas
no cotidiano escolar. Cada momento sera avaliado, como participacao,
aprendizagem dos alunos, veremos como reagem as nossas intervencgoes,
de que maneira se apropriaram dos materiais e de que forma ocorre a inte-
racao e a socializagao entre os colegas. A cada momento de efetiva ativida-
de, faremos anotagfes em nossos diarios de campo, possibilitando assim
também registrar no Portfolio Virtual nossas atividades cotidianas e, no
final do semestre, produzir um relatério final.
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Cuidando das relagbes de sustentabilidade
nos Anos Iniciais!

Elaine Teixeira?

Fernanda Schinaider?

Marcos Antonio Bender?
Rosmarie Reinehr?

Rozi Terezinha Moreira da Rosa*

Introducéo

Este trabalho tem a finalidade de apresentar os resultados das obser-
vacdes e praticas vivenciadas junto a realidade educativa do Colégio Esta-
dual José de Alencar, especialmente através do convivio com os alunos da
turma do 42 ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Encontramos
uma turma com dificuldades na organizacéo das tarefas, muito disso resul-
tante da troca de professores ocorrida no inicio do ano, o que nos levou
junto, com nossa supervisora, a planejar com dois propdsitos nossas obser-
vacgOes e intervencdes iniciais: conhecer as principais dificuldades encon-
tradas no processo de alfabetizacdo no contexto do “Pacto pela Alfabetiza-
¢do na Idade Certa” e observar como os alunos preservam o espago escolar,
como cuidam de si e do outro. Procuramos entender como através da edu-
cacdo ambiental seria possivel estabelecer relagcGes e atitudes solidarias, em
que a cooperacdo evidenciasse respeito matuo como condi¢ao necessaria
para o convivio social e democratico.

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Sao Francisco de Paula.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Francisco de Paula.

4 Professora supervisora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia na EEM José de Alencar em
Sé&o Francisco de Paula.
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Percebemos na escola desejos e acBes com base na ideia de que pre-
servar o meio ambiente é preservar relaces saudaveis com a prépria vida,
0 que resultou na elaboracdo do projeto de trabalho (em construcéo), que
busca enfatizar a parceria dos estudantes no desenvolvimento sustentavel e
nas agdes que contribuem para a formacao de cidadd@os conscientes, criticos
reflexiveis, comprometidos com a vida e o bem-estar do seu grupo escolar.

Objetivos do projeto ““viajando para um mundo ecol6gico™

Encontramos nossos objetivos nos PCNs, Eixo Meio Ambiente (2001),
nas Diretrizes Curriculares para a Educacdo Ambiental (2012). A EA deve
ser desenvolvida a fim de auxiliar os alunos a construir uma consciéncia
global das questdes relativas ao meio ambiente, para que possam assumir
posicdes coerentes com os valores referentes a sua protecdo e melhoria.
Visa a “construcdo de conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores sociais, ao cuidado com a comunidade de vida, a justica e
a qualidade socioambiental e a protecdo do meio ambiente natural e cons-
truido”.

Seguindo esses eixos, procuraremos através desse projeto:

e compreender o0 ambiente como um todo dinamico, sendo o ser hu-
mano parte integrante e agente de transformagfes do mundo em que Vvive;

* sensibilizar para o respeito a diversidade das relacdes fraternas, pro-
movendo situacdes praticas em defesa da sustentabilidade no ambiente es-
colar;

e identificar, discutir e criar acdes de sustentabilidade, respeito consi-
go Mesmo, com 0 outro e com 0 ambiente;

e registrar nossas praticas com foco na melhoria da producao textual
dos alunos.

Encaminhamentos metodolégicos

Através das observacdes, questionarios aplicados aos professores, ob-
servou-se o interesse de todos por aulas diferenciadas. Sabe-se que o desen-
volvimento da crianga determina as experiéncias possiveis, mas ndo pro-
duz por si mesmo a cultura ludica. Brougére (2006) aponta que, ao se traba-
Ihar de forma interdisciplinar através do ludico, tendo os alunos como pro-
dutores, o brincar serve-se de elementos culturais heterogéneos para cons-
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truir sua proépria cultura ladica com significac@es individualizadas e onde o
jogo é, antes de tudo, o lugar de construcgdo de significagdes, no sentido de
que o jogo produz a cultura que ele proprio requer para existir.

Guimaraes (1995, p. 31) aponta que a sensibilidade do educando de-
verda ser conseguida por uma relagéo prazerosa dele com o processo. Assim
sendo, “destaca-se na educacdo ambiental a importéancia do aspecto ladico
e criativo das atividades e dos procedimentos para envolver integralmente o
educando, tanto em seu lado racional como emocional, o que deve ser con-
siderado em um plano de acédo”.

Procuraremos assumir ndo apenas o papel fundamental de um trans-
missor de conhecimentos, que é atribuicdo do professor, mas um lugar de
construgdo com os alunos, de aulas dinamicas com distintas atividades em
que todos se dediqguem a um sé objetivo, nesse caso, formar-se como um
“sujeito ecoldgico” no sentido de Carvalho (2004, p. 17), como articulador
do “ethos’ desse campo. Para essa autora, “no horizonte do sujeito ecol6-
gico abre-se uma série de frentes de acdo e de estilos existenciais para o
educador ambiental: os mitos de origem, as vias de acesso e 0s ritos de
entrada”.

Ao se tomar como ladico a cria¢ao presente nas atividades de produ-
cdo de brinquedos com materiais reciclaveis, o planejamento das saidas de
campo ao espaco de reciclagem do municipio de Sdo Francisco de Paula, a
montagem e o registro das entrevistas com recicladores, poderemos envol-
ver e incentivar 0 grupo no seu processo de formacdo de sujeitos ecologi-
COS.

Resultados (parciais) e discussao

Ao entrarmos em sala de aula, deparamos com diversas realidades
dos alunos, e um pouco assustados percebemos que isso nédo foi obstaculo
para podermos vivenciar momentos de aprendizado que foram além de
copiar do quadro, somar ou pintar. E nés pibidianos com “objetivos pron-
tos” fomos surpreendidos com rostos de satisfacdo e empenho, dando o
melhor de si, como toda crianca que gosta de algo novo.

Carvalho (2006) destaca que ¢ com a insercdo de seres ecolégicos
conscientes na sociedade em geral como agenciadores de transformacdes
ambientais que se favorece o desenvolvimento como um todo. Quando se
pensa em criacdo de meios sustentaveis, adquire-se consciéncia de que cria-
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tividade ndo é originalidade, mas sim consciéncia de que se esta construin-
do para si algo de valor e crescimento tanto pessoal como profissional.

O que descobrimos nesse pouco tempo de trabalho é que, ao se dizer
gue alunos em qualquer nivel educacional apresentam dificuldades para a
aprendizagem e discussdo sobre educacdo ambiental, apenas significa que
ndo conseguem compreender como e por que fazé-la, e talvez também seus
professores ndo consigam. Por isso esta € a proposta que pretendemos ex-
perimentar: aprender com nossos alunos 0 como e 0 porqué de sermos cria-
dores de um mundo ecolégico.

Considerac®es finais

Podemos perceber a necessidade das escolas terem em suas propos-
tas curriculares projetos, calendarios e metodologias que demonstrem a re-
alidade dos dias de hoje, discutindo exemplos das explora¢des desenfrea-
das praticadas pelo homem ontem e hoje. Com relacéo a sustentabilidade
no colégio, a partir dos dados obtidos, verifica-se que 0 mesmo esta preocu-
pado com a educacao sustentavel, tanto através de projetos desenvolvidos
que incentivam os alunos a respeitar o meio ambiente como através de sim-
ples acBes como economia de energia e agua, que pela rotina de tais prati-
cas no colégio séo levadas e transmitidas as familias dos alunos, replicando
no cotidiano de toda uma comunidade.
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Ressignificando praticas pedagogicas
no Curso Normal *

Marcia Elena Ortiz Moreira?
Angélica Silva de Souza?
Elienara Domingues Alves?
Valdirene Barcelos dos Santos?
Kellen Albring de Oliveira?
Andrisa Kemel Zanella®

Este trabalho € resultado do projeto “Ressignificando Praticas Peda-
goégicas no Curso Normal”, que tem como objetivo oportunizar aos edu-
candos do Curso Normal do Instituto Estadual Professor Osmar Poppe a
ressignificacdo de suas praticas através do ludico. A UERGS Séo Luiz Gon-
zaga a partir do Pibid, enquanto instituicdo voltada a producdo e a multi-
plicacédo de saberes, propds-se juntamente ao Instituto Estadual organizar
oficinas ministradas pelas pibidianas.

Buscamos através dessa acdo propiciar suporte pratico-pedagdgico
aos normalistas, para que possam refletir sobre os aspectos subjetivos im-
plicitos no habitus profissional e para experienciar outras metodologias e
praticas que promovam o aperfeicoamento de seu fazer pedagdgico, atri-
buindo ao professor o papel de protagonista no processo educativo e trans-
formagcdao social. As oficinas nas areas da Matematica, Expressdo Corporal
e Artes tem o lidico como um grande aliado no processo de aprendizagem,
pois leva o sujeito a vivenciar situacdes de criacdo e solucao de problemas,
proporcionando uma aprendizagem mais prazerosa.

! Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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Revela-se também como um possivel elemento de ressignificacdo do
espaco educacional, desfazendo a resisténcia em relacdo a escola e ao ensi-
no, uma vez que se baseia no presente para construir o futuro. Os jogos e as
brincadeiras no espaco escolar sdo de extrema importancia para o desen-
volvimento do ser humano, tanto psicomotor, cognitivo, afetivo-social quan-
to aos problemas na aprendizagem, incluindo a escrita e a leitura.

Como referenciado nos estudos de Piaget, 0s jogos ndo sdo apenas
uma forma de passatempo, mas sim meios que fornecem e enriguecem o
desenvolvimento mental. Por esse motivo trabalhar atividades Iudicas em
sala de aula repercute no desenvolvimento e construcdo do conhecimento
de cada individuo. Nesse enfoque, ter possibilitado aos normalistas as ofici-
nas, oportunizou a reflexdo sobre seus aprendizados através de uma pro-
posta ludica com jogos e brincadeiras. Embora desde o inicio os objetivos,
as metas e 0s contetudos centrais ja tivessem sido definidos, procurou-se
atender as necessidades que foram sendo observadas e manifestadas pelos
educandos e professores no decorrer do processo, como a construcdo de
recursos e de material para trabalhar diferentes situacdes de sala de aula.
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Boa Esperanca:
brincando e aprendendo!*

Keli da Silva Teixeira?

Ligia Souza dos Santos?

Adriana da Costa Machado?

Ivete Kunzler Silveira?

Daiana Velaski Moraes?

Silvia Regina Oliveira dos Santos®
Andrisa Kemel Zanella*

Este trabalho, resultado das experiéncias vividas por cinco bolsistas
de iniciacdo a docéncia (Pibid), tem por objetivo promover uma discussao
sobre a utilizacdo de jogos e brincadeiras como algo pedagogico e funda-
mental no processo de ensino-aprendizagem do aluno.

As consideragdes foram feitas a partir de observacdes realizadas na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Boa Esperanca, localizada no
municipio de S&o Luiz Gonzaga/RS. E preciso direcionar e orientar os
jogos e brincadeiras para que se fundamentem, e sejam encarados, em algo
que represente de forma objetiva o avanco na aprendizagem do educando.
Como referéncia, alguns tedricos que consideramos importantes por con-
tribuir com a tematica da ludicidade, corporeidade e formacao de professo-
res: Maria Aparecida Céria-Sabini, Regina Ferreira de Lucena, Humberto
Maturana, Paulo Freire. Através do estudo desses autores e observagdes na

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Sao Luiz Gonzaga.

3 Professora supervisora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia na EEM José de Alencar em
Séo Luiz Gonzaga.

4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Sdo Luiz Gonzaga.

42



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

escola buscamos alternativas para a construcao do processo de ensino/apren-
dizagem como forma positiva nas praticas pedagogicas escolares.

O projeto escolar em que nos baseamos para construir este trabalho
teve como tematica a Copa do Mundo e alicercou-se em uma proposta in-
terdisciplinar, envolvendo varias competéncias curriculares, habilidades e
atividades dentro da escola, privilegiando dessa forma o desenvolvimen-
to de conhecimentos através da realizacdo desse evento no Brasil. As ex-
periéncias proporcionadas aos estudantes tiveram como foco a construcao
do conhecimento, o exercicio do respeito e a valorizagdo das diferentes cul-
turas, bem como reconhecer a importancia da histdria social, econémica e
cultural do nosso pais.

A partir de nossas observagdes, percebemos que as criancas aprende-
ram um pouco de cada pais, brincando, divertindo-se, criando, confeccio-
nando. As atividades propostas tiveram total relevancia, pois, no final de
cada apresentacdo os alunos das outras turmas que estavam na plateia
também participaram dos jogos propostos e entraram no ritmo da brinca-
deira. Assim, a construcdo do conhecimento aconteceu de maneira pra-
zerosa, tendo o ludico como elemento de fundamental importancia nesse
processo.
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Aprendizagem significativa de Ausubel:
o papel do professor na Educacéo Infantil *

Giselma Bastos de Moura?
Rosemari Silva da Veiga?
Viviane Machado Maurente®

A teoria da aprendizagem de Ausubel (1982) propde que os conheci-
mentos prévios dos alunos sejam valorizados, para que eles possam cons-
truir estruturas mentais, descobrir e redescobrir outros conhecimentos, ca-
racterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz. Nesse sentido,
0 objetivo do projeto visa oferecer as criangas um espaco estimulante e
seguro, permitindo que elas manifestem seu potencial fisico, afetivo, inte-
lectual e cultural, bem como a aprendizagem de sua autonomia e de sua
socializacdo. Segundo Ausubel, as proposi¢des ndo se produzem imedia-
tamente; sdo necessarias paciéncia e perseveranca. Ao iniciar um conted-
do, o professor deve fazer uma sondagem para verificar o conhecimento
prévio do aluno.

Para compor o cenario desse trabalho, a autora, ora bolsista do Pibid/
Uergs/Sao Luiz Gonzaga, desenvolve suas atividades na escola municipal
de Educacao Infantil Eliria Cerutti. Nesse intuito é que, ap6s dialogar com
as criancas sobre seus cotidianos familiares, criamos a “mascote da tur-
ma”, proporcionando assim atividades que sejam préprias do mundo ladi-
co e do imaginario da crianga e que colaborem para a construcédo da auto-
nomia, na formacéo do cidadao consciente do seu papel na construcéo da
sua histéria e da histéria do outro.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Séo Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Sdo Luiz Gonzaga.
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Promover a aprendizagem significativa é parte de um projeto educa-
cional libertador. Nessa perspectiva, o projeto apresentado “mascote da tur-
ma” proporciona a aprendizagem potencialmente significativa, estimulan-
do, assim, o desejo, a vontade, a curiosidade e a disponibilidade interna
para aprender de cada crianca, promovendo o didlogo com a familia, pois
as criancas tém a oportunidade de levar a “mascote” para casa e apresentar
para a familia, com o compromisso de cuida-la e trazé-las no dia seguinte a
escola.

O papel do educador na promoc¢ao de uma aprendizagem significati-
va tem inicio na clareza que ele tem a respeito da concepcao social da edu-
cacdo. E impossivel ensinar liberdade, cerceando ideias, oprimindo partici-
pacOes e ditando verdades. Aperceber-nos dessas atitudes é essencial para
gue iniciemos um real processo de transformacédo da nossa pratica.
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O espaco pedagdgico sob um novo olhar!

Adriano Lopes Bueno?

Alcides Machado Alves?

Geovani Rios do Nascimento?

Rogério Dias Portela?

Roseli Teixeira Sandri?

Denise Nunes de Campos Nascimento?
Andrisa Kemel Zanella®

Introducéo

O referido trabalho esta sendo desenvolvido na Escola Estadual de
Ensino Fundamental Dr. Mério Vieira Marques — CIEP, localizada na zona
oeste da cidade de Sdo Luiz Gonzaga/RS, no bairro Floresta, tendo a parti-
cipacéo dos pibidianos, professores, funcionarios, equipe diretiva e alunos.

O trabalho aborda, de forma diferenciada, ou seja, com um novo
olhar, um tema que muitas vezes é trabalhado na escola, mas sem énfase na
atividade pratica. Esse novo olhar prima pela significagdo no processo de
ensino-aprendizagem e que desencadeie a formacdo de um novo modo de
pensar, agir e interagir no mundo. Trata-se da utilizacdo do espaco escolar
como ambiente pedagdgico, pois o trabalho educativo ndo se limita a sala
de aula. Dessa maneira, um ambiente acolhedor contribui para torna-lo
mais prazeroso. Envolver-se com os aspectos relacionados ao espaco fisico
e considera-los pedagdgicos, organizando-os para torna-los mais agrada-
veis, favorecendo assim o aprendizado, fazendo com que os envolvidos nes-
se processo possam sentir-se confortaveis e consigam reconhecé-lo como

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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um lugar que lhes pertence, ja que é no espaco escolar que mudancas subs-
tanciais para uma nova ética podem acontecer, permeando os comporta-
mentos dos cidadaos para uma relacdo mais harménica entre homem e
meio ambiente.

A criacdo de um ambiente motivador que potencialize a aceitacéo, a
afetividade e a autonomia do alunado é imprescindivel para a formacéo do
autoconceito positivo dos estudantes em geral, pois, na medida em que se
sentem acolhidos, respeitados, ganham mais confianca e passam a respei-
tar o ambiente e utiliza-lo como aliado, sendo que a aprendizagem signifi-
cativa ocorre quando o educando apropria-se do conhecimento e do objeto
a ser conhecido. Cabe lembrar aqui uma frase de Paulo Freire (1981, p.79.):
“Ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Nessa direcdo, ja reforca o guia curricular que norteia o sistema de
ensino nacional, ou seja, os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs
(BRASIL, 1997), sugerindo e orientando os professores para uma nova pra-
tica pedagogica. Por esse mesmo viés, o subprojeto do Pibid “Ler, criar,
recrear: saber e fazer na arte de professorar”, que esta sendo realizado na
escola, despertou o olhar dos docentes para a importancia do espaco peda-
gdbgico, sendo que esses relatam com alegria as mudancas na aprendizagem
e na maneira de ser, tanto dos professores como dos alunos, funcionarios e
equipe diretiva. Tal atitude revela-se como um fator positivo que se concreti-
za a partir do projeto. Os docentes, de forma espontanea, apropriaram-se
desse trabalho e, em parceria com os bolsistas pibidianos, tém dado vida a
essa nova proposta, “abracada” pela escola, que propde uma forma inovado-
ra de relacionar os saberes sistematizados com a realidade dos educandos.

O objetivo principal deste trabalho é proporcionar aos alunos oportu-
nidades para que, de forma voluntaria, apropriem-se do projeto e passem a
ser agentes participativos e responsaveis no espago em que estdo inseridos.

A metodologia de abordagem qualitativa engloba: pesquisas, pales-
tras, aulas expositivas com videos, filmes, musicas, poesias e atividades pra-
ticas, como construcdes de canteiros tanto no espaco interno como no es-
paco externo da escola para o plantio de flores, buscando dar ao espaco
escolar mais vida, e a construcao de canteiros de temperos, que serdo utili-
zados no preparo da alimentacdo dos alunos. Outro ponto a ser trabalhado
sdo os cuidados e a conservacao do ambiente, ja que a preservagao da natu-
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reza ndo deve ser vista apenas como um dos objetivos do desenvolvimento.
Ela é parte da nossa obrigacdo moral para com os demais seres vivos e as
futuras geracbes (BRUNDTLAND, 1991).

O que ja conseguimos produzir com muito entusiasmo

e participacdo de todos
“E se as historias para criangas passassem a ser de leitura obrigatoria para
os adultos? Seriam eles capazes de aprender realmente o que ha tanto tempo
tém andado a ensinar?” (José Saramago)

A partir do filme A Maior Flor do Mundo, de José Saramago, os bolsis-
tas contextualizaram a base teérica do projeto, fazendo com que os alunos
e professores refletissem sobre a situacdo atual do ambiente. Logo ap0s,
cada aluno colocou suas consideracdes em forma de desenhos e textos, e,
entdo, com analise desses, percebe-se uma relagédo individual e coletiva com
a natureza, suas preocupacdes e perspectivas com o futuro.

A partir desse trabalho tedrico, houve uma pesquisa para ver quais
plantas seriam plantadas nos canteiros do patio interno da escola. Os can-
teiros foram pintados e organizados para receber as mudas, o que deixou a
escola com mais vida. Em seguida, foram construidas floreiras de garrafas
pet para construcdo de canteiros suspensos, que foram colocados nos corre-
dores das salas de aula. Também foram organizadas floreiras com pneus
que passaram a enfeitar o patio externo da escola. Os bancos do espaco
interno foram pintados, dando um colorido especial a esse ambiente. A
horta esta sendo reorganizada com a participacao da comunidade. Aos pou-
cos, 0 ambiente escolar estd sendo reconstruido, repensado, ressignificado,
pois, segundo Cornell (2005, p. 19),

A indescritivel beleza de uma flor. A graca de um passaro voando alto. O
som do vento nas arvores: em algum momento de nossas vidas, a natureza
nos toca: a vocé, a mim... E a todos nés de alguma maneira pessoal e espe-
cial. Seu imenso mistério nos revela um pouco de sua pureza e nos faz lem-
brar uma vida que é maior do que os pequenos afazeres humanos.

Com esse pensamento procura-se dar vida ao espaco escolar, trazen-
do satisfacdo para cada um dos envolvidos no processo.

Flashes do que ouvimos, sentimos, vivemos...

Tudo o que ouvimos e sentimos no decorrer deste trabalho, ainda em
estagio inicial, possibilita-nos ousadia, motivacdo e forca para olhar para
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frente com esperanca de que cada dia teremos um apoio ainda maior dos
atores desse processo. Tais consideragdes sdo resultados de flashes (ima-
gens que nos marcaram) dos momentos vividos por nos.

Nossos flashes:

— Alunos empolgados com a construgdo de canteiros e plantio de
flores;

— Professores rompem com velhos paradigmas e passam a utilizar o
espaco escolar como aliado no processo ensino-aprendizagem;

— Ouvir os alunos entusiasmados proferirem as frases: Que legal! Que
bonito!

— A curiosidade dos alunos abre novos leques de aprendizado;

— Comunidade escolar sendo protagonista de um novo método de
aprendizado;

— Alunos curiosos e esperancosos com o desenvolvimento das plan-
tas de cada canteiro;

— A escola comeca a fazer parte da vida de cada um, e cada um come-
ca a fazer parte da escola de forma gradativa, espontanea e consciente;

— A unido de todos os envolvidos no desenvolvimento do projeto.

Considerac®es finais

As propostas de atividades aqui apresentadas tém a finalidade de con-
tribuir para que os atores do processo ensino-aprendizagem permitam-se
olhar para o ambiente escolar como aliados e unam-se a esse para tornar a
escola mais aconchegante, atrativa e alegre.

E de fundamental importancia que estratégias sejam pensadas, refle-
tidas, avaliadas e modificadas, quando necessarias, nas atividades realiza-
das durante a execucao desse projeto. Dessa forma, estamos diariamente
observando as ac¢des que estdo sendo desenvolvidas, buscando vislumbrar
efetivamente se essas estdo contribuindo para uma transformacéo do espa-
¢o escolar e se a metodologia utilizada estd atendendo os anseios dos envol-
vidos no trabalho.

Partindo desse pressuposto, podemos afirmar que ha um envolvimento
espontaneo dos alunos, professores, equipe diretiva, funcionarios e bolsis-
tas do Pibid que se apropriaram pedagogicamente do projeto e estédo, a cada
dia, trabalhando com mais entusiasmo na construcao de canteiros no am-
biente externo e interno, canteiros de pet para serem colocados nos corre-

49



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

dores para colorir o espaco, ajardinamento com pneus (em todos 0s cantei-
ros foram plantadas flores). Também foi reorganizada a frente da escola
com pintura dos muros e colocacdo de uma faixa com o nome da institui-
¢do, dando um novo visual na parte externa. Outra acdo significativa foi a
pintura dos canteiros do patio interno e dos bancos desse mesmo ambiente,
0 que tornou o espac¢o onde os alunos passam o periodo de recreacdo mais
alegre. Nao so6 as atividades praticas foram desenvolvidas, mas também ati-
vidades tedricas que proporcionaram aos alunos a aquisicdo de novos co-
nhecimentos referentes ao tema trabalhado. E importante ressaltar que a
horta da escola também esta sendo reorganizada, tendo a participacao da
comunidade.

Com a realizacdo desse trabalho descobrimos a maravilhosa po-
tencialidade que cada ser tem de ir revelando suas aptid@es, apropriando-se
do conhecimento e interagindo com o0 meio e com seus semelhantes, res-
peitando 0s espagos e 0 outro, e também como o ambiente vai se modifi-
cando, tornando-se mais bonito e agradavel. Vé-se, nos olhos curiosos das
criancas e dos adultos, um despertar para algo novo, desconhecido. Perce-
bemos o0s pequenos gestos desenvolvidos na partilha de ideias e na unido de
esforgos que vao se tornando grandiosos. A escola de roupa nova abriga 0s
atores dessa transformacao, que da sua maneira, em suas individualidades,
contribuiram para a construcédo de um espacgo que tem um pouco da identi-
dade de cada um.

Estamos no inicio, mas ja vislumbramos resultados positivos. A ca-
minhada é longa, mas prospera, pois temos a comunidade escolar envolvi-
da na busca pelo éxito desse trabalho.

Referéncias
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Alfabetizar, ler e escrever: eis a questao*

Tanise Silva da Silva?
Eni Silva da Silva®

lane Matos de Oliveira?
Andrisa Kemel Zanella?

Introducéo

Este trabalho tem como objetivo apresentar nossas reflexdes sobre a
importéncia da ludicidade no processo de alfabetizacdo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, bem como nossas concepg¢des sobre a escola e a
tarefa de ser professor nos dias de hoje. Cabe ressaltar que este trabalho é
resultado das observacgdes e experiéncias como bolsistas de iniciacdo a do-
céncia (Pibid) na Escola Municipal de Ensino Fundamental Ernestina
Amaral Langsch no municipio de Sao Luiz Gonzaga/RS.

A alfabetizacdo é uma das etapas que contribui para a evolucao inte-
lectual do aluno, caracterizando-se por ser um processo continuo que ocor-
re de maneira gradativa. O aluno precisa interpretar, compreender e assi-
milar o contetddo para que efetivamente ocorram o ensino e a aprendiza-
gem da leitura e da escrita. Nesse processo de alfabetizar, professores e alu-
nos ocupam papel de protagonistas, caminhando juntos na construcdo do
conhecimento. Para facilitar esse processo, é preciso proporcionar condi-
¢cOes gradativas para que o individuo tenha acesso ao mundo da escrita,
tornando-se capaz de ler e escrever a partir de uma proposta diversificada e
prazerosa.

Dessa forma, é interessante pesquisar sobre 0s processos que existem
dentro da escola, como também a concepc¢do do professor e como ela re-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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percute na sua préatica pedagogica. A partir de nossas vivéncias como pibi-
dianas foi possivel observar o espaco e a importancia da ludicidade no pro-
cesso de alfabetizacdo e acompanhar o trabalho do professor em sala de
aula. Percebemos também que, nesse periodo importante na vida da crian-
ca, a escola (como um todo) tem um papel de extrema importancia no seu
aprendizado.

Alfabetizacdo e ludicidade

E extremamente importante refletir sobre o ser professor, como tam-
bém salientar qual seu modo de trabalho. A partir das observac@es realiza-
das, acreditamos que o professor deve ser ativo e buscar no ludico elemen-
tos para proporcionar um processo dinamico de construcdo do conheci-
mento.

Através do ludico, a aprendizagem efetiva-se como uma experiéncia
basicamente social, que tem a capacidade de conectar o individuo com a
cultura e 0 meio social mais amplo. E de grande relevancia o professor
proporcionar aos alunos atividades ladicas, entendendo que o ludico na
alfabetizag@o ndo deve ser encarado como mero lazer ou simplesmente uma
forma de distrac@o, mas uma acao séria no desenvolvimento e aprendizado
da crianca. Dessa maneira, é importante considerar a inclusao das ativida-
des ludicas como elemento de repercussao no processo de alfabetizagao.

Todas as experiéncias vivenciadas com o lddico demonstram que, quando
as criangas brincam, aprendem. A espontaneidade dos seus atos e a oportu-
nidade de demonstra-los propicia situacfes em que 0s mesmos nédo se sin-
tam com medo de errar ou pressionados a realizar tarefas obrigatérias. O
jogo tem fungdo ludica e educativa, onde a finalidade do divertimento é o
desenvolvimento afetivo, fisico, social e moral. Quando destacamos 0s jo-
gos, as brincadeiras no ambiente escolar, consideramos importante ressaltar
que eles fazem parte de todas as classes sociais, propiciando a cada uma
delas o crescimento dos envolvidos, que vao desenvolvendo sua imagina-
¢do, além de outras atividades mentais e fisicas (BRANCHER; CHENET;
OLIVEIRA, 2005, p. 3).

Desenvolver atividades lidicas por meio de jogos e brincadeiras pos-
sibilita encaminhar uma proposta de trabalho focada na construgdo do co-
nhecimento a partir do exercicio de criacdo e imaginacdo — elementos que
fazem parte do cotidiano das criancas.

Acreditamos que a atividade ludica dispde de todo um saber, conhe-
cimento e compreensdo de mundo. O ludico pode trazer a sala de aula um
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momento de felicidade, seja qual for a etapa de nossas vidas, acrescentando
leveza a rotina escolar e fazendo com que o aluno registre melhor os con-
tetdos que Ihe chegam de forma mais significativa.

Vivéncias... reflexdes... consideragoes...

“Brincar ndo é perder tempo, € ganha-lo. E triste ter meninos sem escola,
mas mais triste é vé-los enfileirados em salas sem ar, com exercicios estéreis,
sem valor para a formacdo humana” (Carlos Drummond de Andrade).

A partir de nossas experiéncias como pibidianas, muitos foram os
olhares e tantas foram as reflexes que tivemos sobre a escola. Foi nesse
contexto que escutamos um discurso focado na ideia de que toda crianca
tem de aprender a ler e escrever somente na escola. Por mais que esse pro-
cesso seja destinado a escola, notamos o quanto é importante a participa-
¢ao de pais, alunos e professores nesse processo de alfabetizar.

Na fase de alfabetizacdo, a crianca necessita de apoio, auxilio e ori-
entacdo de um adulto para aprender. Percebe-se entdo a necessidade de o
professor conhecer a realidade social e cultural do aluno, a fim de contri-
buir para a sua alfabetizacao significativa.

Esse momento, considerado por nés como magico, ndo é uma tarefa
muito facil. E muito bonito e encantador quando uma crianca comeca a
decifrar e conhecer as letras do alfabeto, 0s sons e assim em pequenos pas-
sos no dia a dia em sala de aula pronunciar vagarosamente pequenas pala-
vras. No entanto, é um processo que exige muita dedicacao, persisténcia e
respeito ao tempo de cada crianga.

Alfabetizar representa um periodo de reconhecimento, relacionamen-
to, interpretacdo, descoberta do universo da lingua escrita. Acreditamos
que, a partir do momento em que o ser humano aprende a decifrar o codigo
alfabético, entendendo-o e interpretando-o, torna-se um sujeito de sua proé-
pria historia.

Nesse contexto, a ludicidade insere-se como elemento a contribuir de
forma efetiva no desenvolvimento e aprendizagem do aluno através de ati-
vidades diversificadas e muitas vezes inovadoras. Vimos, através dos jogos
e brincadeiras realizados na escola, que brincar é muito prazeroso e que é
possivel construir o conhecimento, ou seja, aprender brincando.

Essas reflexdes s6 foram possiveis de ser realizadas nesse momento
de nossa formacao, pois o Pibid disponibiliza aos académicos de Pedago-
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gia vivenciar nas praticas do dia a dia a grande tarefa de ser um professor,
oferecendo a todos os bolsistas um aprendizado de grande valia, como tam-
bém um vasto repertdrio de experiéncias, as quais sem duvida sdo relevan-
tes para a vida toda. Ser bolsista esta nos proporcionando a experiéncia de
compreender a tarefa de ser professor. Para nos, ser professor, a partir do
que estamos vivendo, é acima de tudo gostar do que fazemos, acompa-
nhando com grande responsabilidade a formagdo de nossos alunos.

Consideramos o ser professor nos dias de hoje uma tarefa bem dificil,
mas prazerosa, pois é preciso muita dedicacdo. O ser professor é muito
mais do que ser alguém que transmite seus conhecimentos ou um instrutor
em uma sala de aula, ou ainda alguém que senta em sua cadeira e dita 0
contetido a seus alunos.

As préticas em sala de aula sdo vivenciadas uma vez por semana com
as turmas do primeiro e terceiro anos. Nessa insercdo, observamos e tam-
bém desenvolvemos atividades ludicas, promovendo momentos que rom-
pem com a rotina diaria, trazendo novos elementos ao cotidiano dos alu-
nos. A nosso ver, é interessante todo professor buscar inovagdes, provocar
situacdes que agucam a curiosidade na crianga, estimulando a construcao
de novos conhecimentos. Além disso, o quanto é necessario buscar os pais
e contar com seu apoio e parceria para que o processo de alfabetizacado seja
vivido pela crianca de maneira plena e prazerosa.

Exercer a atividade de ser um professor nos dias atuais é estar aberto
as mudancas, é ter a habilidade de transformar os problemas em solucéo, é
inovar para atender as necessidades do educando. Quem é professor, ou
pretende exercer essa funcao, deve ter em mente que ensinar é muito mais
do que uma profissdo; é amar o que faz e exercer as atividades com com-
promisso e dedicagao.

Referéncias

BRANCHER, Vantoir Roberto; CHENET, Neoclesia; OLIVEIRA, Valeska Fortes
de. O ludico na aprendizagem. Revista do Centro de Educacéo. n. 27, Rio Grande
do Sul, 2005. Disponivel em: <http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/
index.php/educacaoespecial/article/view/4358/2562>. Acesso em: 09 jul. 2014.
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Pequenas maos plantando o saber?

Leticia Muniz dos Santos de Vargas Ramos?
Maria Arlete Muller Comin?
Dolores Schussler?

Introducéo

O subprojeto “pequenas maos plantando saber” integra as a¢6es do
Pibid na Escola Municipal Educacéo Infantil Cantinho da Alegria. Faz parte
do Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS). A
escola esta localizada no bairro Caravagio, no municipio de Osério/RS,
em uma comunidade carente, cujas familias sdo trabalhadores da fabrica
Beira Rio, presidiarios, programas sociais e autbnomos. Iniciamos nossas
atividades de observacdo e acompanhamento das atividades de rotina esco-
lar em margo/2014.

Neste texto, iniciamos contextualizando um pouco do histérico da
escola, sua criacdo e estrutura fisica. Em seguida, fazemos alguns relatos
das observacdes e atividades que vivenciamos durante o primeiro semestre
de 2014.

Dando continuidade, estamos construindo conhecimentos que en-
volvem o Projeto Politico Pedagdgico da escola, bem como de alguns refe-
renciais sobre a tematica. Nas consideracdes finais, estamos refletindo so-
bre a aquisicdo dos conhecimentos na vivéncia da escola, bem como o que
esperamos contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos e
em nossa pratica pedagogica.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs Litoral Norte/Osorio.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs Litoral Norte/Osoério.
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1. Compreensdo do contexto escolar

A principio, denominada de creche municipal, foi criada pelo decre-
to n° 065, de 12 de setembro de 1988. Surge sob a responsabilidade da
Secretaria Municipal da Saude, busca por melhores condic¢des de desenvol-
vimento e salde das criancas, apoiando as méaes que vao para o mercado de
trabalho. Pelo decreto de n°® 091/2012, de 20 de junho de 2002, passa a
denominar-se Escola Municipal de Educacéao Infantil Cantinho da Alegria
e esta localizada no mesmo endereco de sua criacao, sofrendo alteracdes e
ampliac6es do espaco fisico ao longo desses vinte e seis anos de existéncia. A
escola possui a seguinte estrutura: seis salas de aula, uma sala de professor,
dois sanitarios infantis e um para adultos, um espaco de recreacdo denomi-
nado solario, destinados aos alunos das turmas bercario e maternal I, uma
sala para secretéria, sala dos professores. Possui cozinha e refeitério, salas
de TV e DVD, ventiladores de teto e parede, lavanderia. Na parte externa
ha uma pracinha e quadra de esportes. Fonte: Projeto Politico Pedag6gico
da Escola Municipal de Educagéo Infantil.

2. Apropriacao dos espacos de aprendizagem — relato de experiéncias

Nas primeiras semanas, quando nos dirigimos a Escola de Educacéo
Infantil Cantinho da Alegria, fizemos o reconhecimento dos espagos como
um todo, observando e acompanhando as rotinas estabelecidas nessa insti-
tuicdo. Aos poucos, fomos nos integrando as atividades pedagogicas. Nos-
sos dias de encontro na escola sdo as sextas-feiras, e nesse periodo as crian-
cas ficam no espaco externo, ou seja, as atividades sdo realizadas em tempo
integral fora da sala de aula. E um dia livre na escola, ou seja, as criancas
podem levar brinquedos e lanches de casa.

Nosso direcionamento foi para a turma do jardim B (5 a 6 anos),
composta por 18 alunos, sendo 10 meninos e 8 meninas, que estavam no
sagudo da escola com os brinquedos que trouxeram de casa e 0s da escola.
Assim, fomos para 0 comeco das observacdes. Percebemos que nossa presen-
ca logo despertou a curiosidade de algumas criangas, que nos encheram de
perguntas, como, por exemplo: “Qual seu nome?” “Que voceé esta fazendo?”

Quanto aos brinquedos, observamos que cada um brinca com o seu
ou empresta e troca com o colega. Se estiverem brincando com grupinhos
isolados, todos brincam juntos, mas, se chegar algum coleguinha que nao
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esteja brincando com aquele grupinho e pega um brinquedo, ja acontece
uma disputa de brinquedo, precisando a intervencéo da professora.

Algumas vezes, quando da nossa chegada, as criangas ja se encontra-
vam na pracinha da escola, brincando livremente com os escorregadores,
balancos, tem uma pontezinha que passa de um lado a outro que balanca e
também com os brinquedos de casa. E ali ficaram a tarde toda; s6 param
para lanchar.

Em nossas observac@es, percebemos que sdo criancas bem carentes
em todos os sentidos (de dinheiro e de carinho) e adoram estar perto da
gente; pedem colo, o que muito me surpreendeu, pois sdo criancas grandes,
que lembram caracteristicas de criancas bem pequenas. Algumas criancas
tém problemas na familia, que refletem na escola no modo de fala e nas
regras de convivéncia.

Tem uma aluna que chamou muito a atencao, pois ela comeca a brin-
car com as colegas meninas, mas logo acontecem conflitos; entdo ela pro-
cura outro grupo sé com meninos; também acontece conflito e ela acaba
brincando sozinha. Eu perguntei a professora por que que ela esta sempre
brincando sozinha. Resposta foi que ela ndo conseguia conviver com as
regras de convivéncia (bater nos colegas) e também tem problemas na fami-
lia com problemas de dependéncia quimica.

E nesse dia essa mesma aluna nos inspirou a ter a ideia do projeto.
Ela estava brincando com um pote de iogurte que encheu de terra, arran-
cou um matinho e plantou-o naquele pote, e quando vimos, estava outro
coleguinha ajudando e despertando a curiosidade dos demais colegas sem
conflito; por isso a escolha do subprojeto horta. Tem na escola um espaco
de pouco uso das criancas e € bem do lado da porta da cozinha; pensando
na possibilidade de ajuda das funcionarias da cozinha, colocamos resto de
lixo organico para adubar a terra.

Nesse semestre, a proposta de trabalho pedagdgico na referida escola
sera dentro da tematica “aprendendo a conviver com as diferencas”; o sub-
tema: “cuidando do meio ambiente”. Consideramos que, aproveitando esse
espaco e esse tempo, o cultivo de uma horta podera ser um valioso instru-
mento educativo. No intuito de utilizar o cultivo de hortalicas como instru-
mento de educagdo ambiental, também podemos considerar a horta esco-
lar como instrumento de abordagem de diferentes contedidos, como por
exemplo leitura/Zescrita/desenhos, histdrias, pinturas sobre plantas, vitami-
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nas e minerais, salde, higiene, etc. As criangas acompanharéo todas as eta-
pas do cultivo, participando diretamente de cada uma delas. E importante
destacar que o envolvimento sera sempre em atividades ludicas. Nosso ob-
jetivo sera desenvolver atividades pedagogicas na Educacéo Infantil, desen-
volvendo o hébito de cultivar plantas através de uma horta educativa. Des-
sa maneira, pretendemos também que as criancas identifiquem as diferen-
tes plantas, seus sabores, texturas, cheiros, bem como sensibilizar sobre a
vida e 0 meio ambiente em que estéo inseridos, estimulando-as a construir seu
préprio conhecimento no contexto do espaco escolar. Essa proposta de trabalho
serd desenvolvida durante o segundo semestre de 2014.

Assim, aos poucos fomos nos integrando. Em outros momentos, esti-
vemos com a diretora e supervisora, as quais nos forneceram uma cépia do
referido documento.

3. O projeto politico-pedagdgico

Através das leituras, verificamos que o documento contém: o histori-
co da escola e que tipo de cidadaos queremos formar, citando nesse contex-
to os quatro pilares da educacdo: aprender a fazer, aprender a aprender,
aprender a viver e aprender a conhecer e também o0 amor e o respeito aos
outros sem preconceitos e discriminagao.

Para Vasconcellos (1995):

Projeto Pedagdgico [...] € um instrumento tedrico-metodoldgico que visa
ajudar a enfrentar os desafios do cotidiano da escola, s6 que de uma forma
refleti,da, consciente, sistematizada, organica e, o que é essencial, participa-
tiva. E uma metodologia de trabalho que possibilita ressignificar a a¢do de
todos os agentes da institui¢do (p. 143) (apud BATISTA, p. 112)%.

Em o perfil do educador, que ele seja reflexivo, aberto e que dialogue
bastante; o referencial tedrico é baseado nas teorias de Piaget; segundo ele,
é 0 desenvolvimento que cria as condic¢des para a aprendizagem. O ensino
deve seguir o desenvolvimento, pois sé é possivel aprender quando ha um
amadurecimento nas fun¢des cognitivas, compativel com o nivel de apren-
dizagem. Citam Vygotsky no seu conceito de desenvolvimento das fungdes
psiquicas da crianga, que interage continuamente com a aprendizagem, ou

* Projeto Politico-Pedagdgico: na construcdo do ideal e os embates com o real, Keila Cristina
Batista.
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seja, com a apropriacao do conhecimento produzido pela humanidade e as
relaces que estabelece com o meio social. Wallon, na concepcéo de que as
emoc0des estdo na origem da linguagem, procede toda a formacgao sensoria
— motor e mental contribuem para o desenvolvimento intelectual.

Sendo assim, as formas do pensamento sao fortemente influenciadas
pelas experiéncias afetivas do sujeito. E 0 Zabalza no desenvolvimento para
organizagdo na estruturacdo do espaco escolar de do que responda aos
modelos pedagdgicos adequados e educacao infantil. Por isso a escola dire-
ciona o planejamento, com centro de interesse, como uma estrutura de es-
timulos e oportunidades de expansdo da experiéncia da crianca. O perfil do
educador devera ser reflexivo, aberto e que dialogue bastante, com um ensi-
no deve seguir o desenvolvimento, pois s6 é possivel aprender quando ha
um amadurecimento nas funcdes cognitivas, compativel com o nivel de
aprendizagem.

Precisamos aprimorar ainda mais nossas leituras e estudos sobre o
Projeto Pedagdgico, uma vez que esse documento, construido com todos
0s segmentos da comunidade escolar, é o compromisso pedagdgico do pro-
cesso de aprendizagem dos alunos e o compromisso politico de formacao
para exercicio de cidadania. De acordo com Veiga (2004, p. 13), o projeto
busca um rumo, uma dire¢do. E uma acéo intencional, com um sentido
explicito, com um compromisso definido coletivamente. Por isso todo pro-
jeto pedagdgico da escola €, também, um projeto politico por estar intima-
mente articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e
coletivos da populagio majoritaria. E politico no sentido de compromisso
com a formacao do cidadéo para um tipo de sociedade. Na dimenséao peda-
gOgica reside a possibilidade da efetivacdo da intencionalidade da escola,
que € a formacao do cidadao participativo, responsavel, compromissado,
critico e criativo. Pedagogico, no sentido de definir as acBes educativas e as
caracteristicas necessarias as escolas de cumprir seus propasitos e suas in-
tencionalidades.

Considerac0es finais

A partir das nossas observagdes das atividades de rotina escolar e
participacdo nas atividades pedagdgicas, podemos considerar que tivemos
experiéncias de préaticas que nos auxiliardo principalmente no contato e
aproximacao com as criancas.
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E um processo que, numa construgdo conjunta entre o ensinar e o
aprender, onde a cada encontro a aprendizagem vai sendo aprofundada,
modificada. Essas vivéncias na escola estdo contribuindo muito para nossa
formacéo docente, compreendendo na pratica como se da o funcionamen-
to de uma escola, tanto na parte administrativa como na parte pedagogica.
Pretendemos ainda ampliar nossos conhecimentos acerca da docéncia atra-
vés da implantacéo e execucdo do subprojeto “pequenas maos plantando
saber”. Pretendemos assim contribuir com as atividades de livre espaco na
escola, formas diferenciadas de aprendizagem para as criancas na ocupa-
cdo desse espaco. Esses momentos terdo seu registros efetivados no diario
de campo, no portfélio virtual, em fotos, mas principalmente sera uma ex-
periéncia de ensino e aprendizagem. Consideramos entdo que vivéncia deste
projeto podera ser uma experiéncia muito rica para os alunos, instigando a
curiosidade deles, introduzindo nocdes de ciéncias naturais e de lingua-
gem, de meio ambiente, desde a Educacao Infantil, e, para nés, no contexto
da iniciacdo a docéncia, refletir sobre nossa pratica pedagdgica.
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Producao de instrumentos musicais
com materiais reciclaveis*

Marcos Emerim?
Wilher Welter?
Dolores Schussler?

Introducéo

O trabalho aqui tratado seré realizado com criancas de idade entre 9
e 10 anos, alunos de um quarto ano da Escola de Ensino Bésico Major
Antdnio de Alencar, que se situa no municipio de Osorio.

Localizada em uma comunidade relativamente carente, tem como
predominio no seu proprio ambiente e na vida pessoal de cada um dos seus
atores (ndo s6 alunos como também a maioria dos professores e funciona-
rios) uma condicao social mediana, sendo baixa, se comparada com os eli-
tizados padrdes de consumo e acesso cultural da sociedade atual.

Esse contexto social, que influi consequentemente também na condi-
¢do cultural e artistica dos individuos, foi o que nos fez decidir pela realiza-
¢ao do presente trabalho proposto.

A partir do uso de materiais oriundos de lixo ndo toxico, como com-
ponentes secos e plasticos, vamos produzir, em conjunto com as criancas e
com demais membros da escola e de toda a comunidade local que queiram
participar, instrumentos musicais que de fato produzam sonoridade musi-
cal e que possam ser usados em atividades coletivas.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs Litoral Norte/Osorio.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs Litoral Norte/Osorio.
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Metodologia de desenvolvimento do trabalho

Tendo como inspiragdo projetos pré-prontos, que serdo pesquisados
em locais como a internet, buscaremos desenvolver também formas criati-
vas de construcgdo, que partam das ideias de cada um e como resultado das
experiéncias vividas no proprio trabalho.

Muito poderemos produzir juntos. Desde ferramentas de percusséo,
como conjuntos sonoros feitos com a juncdo de tubos de garrafas pet, até
mesmo instrumentos rusticos de corda, como berimbaus, que podem ser
feitos com varas de marmelo e corddes de nailon.

Todo o material reciclavel utilizado sera reunido pelos préprios par-
ticipantes. Na propria escola, nas casas de cada um, em vizinhangas da
comunidade e em locais ja destinados a reciclagem existentes na regiao.

Esse trabalho sera feito passo a passo, com todo o cuidado necessario
para 0 manuseio dos componentes, principalmente pelas criangas, e sera
devidamente registrado e documentado. Fazendo assim com que a coleta,
onde e de que forma seré feita, ndo seja s6 uma etapa necessaria da recicla-
gem e do reaproveitamento, mas sim a sua propria razao de ser.

Conscientizacdo popular-ambiental

Com esse esforco pretendemos problematizar, principalmente junto
as criancas, exatamente a condicdo de origem do chamado “lixo”, a poten-
cialidade de reutilizacao de determinados produtos e a necessidade de uma
organizacao no seu depdsito, para que isso seja possivel. Bem como a rela-
tividade do préprio termo “lixo”; o quanto algumas coisas, que nao servem
mais para outros e em algum momento nem para nés mesmos, podem ser
aproveitadas e usadas ainda para muitos fins produtivos.

E tal trabalho, o de reciclagem e confec¢do dos instrumentos, bem
como o de conscientizacdo, serd exposto e usado tendo como perspectiva
um olhar popular, dissociado da légica elitista de consumo e da limitada
utilizacao dos produtos, que nos é imposta pelas grandes midias e corpora-
cOes de arte e cultura de massa.

Buscaremos utilizar todo o trabalho feito, que em si ja traz uma pro-
posta conscientizadora nesse sentido muito grande, seguindo o que ja foi
dito, para uma utilizagdo conjunta e baseada nesses principios a partir do
uso dos resultados que pretendemos obter.
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Metas de uso dos resultados

Organizaremos usos coletivos, como exposicOes e apresentacdes
musicais, que procurem explorar elementos naturais a condi¢ao sociocul-
tural dos individuos participantes, de acordo com 0s seus conhecimentos e
as suas inspiracbes. Bem como o que sera feito na prépria confeccédo dos
instrumentos.

Se a cultura popular local nos conduz a produzir tambores de lata e
entoar canticos de protesto, bom, isso sera feito. Se nos conduz a produzir
ferramentas de percusséo e utiliza-las para a reproducéo de cantigas tradi-
cionalistas, assim sera. E assim por diante.

Para tudo isso, usaremos uma minima orientacdo e buscaremos ao
maximo ndo desencadear nenhum tipo de influéncia. Deixaremos livres 0s
instintos dos participantes, bem como incentivaremos o uso sincero e irres-
trito das suas proprias caracteristicas e de suas genuinas referéncias.

Considerac0es finais

Seguindo na linha gramsciniana, sob a qual buscamos embasar o pre-
sente projeto, ndo contrapontuaremos padrdes culturais e artisticos que ndo
sejam naturais aos individuos envolvidos e suas realidades, bem como res-
peitaremos 0s principios e as motivagdes artistico-culturais de cada um.
Tendo a questao popular como norteador determinante, mas ndo deixando
nenhum tipo de entendimento particular de tal principio influenciar qual-
quer etapa ou forma de uso do trabalho.

Referéncias
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Alfabetizacdo matematica
e a formacéo de professores!

Sabina Margery Alves Pereira Amorim?
Ingrid Corinta Severo Machado?
Fabricio Soares*

Introducéo

Este trabalho propde rever os conceitos de aplicacdo da Matematica
nas escolas conforme o Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa,
que aborda o tema “Alfabetizacdo Matematica e a Formacdao Inicial de Pro-
fessores’’. Destacam-se propostas de uma nova aprendizagem, a fim de que-
brar os paradigmas do até entdo atual processo mecanico de repeticdo e
outras possiveis falhas no ensino e na aprendizagem da Matematica.

Este trabalho tem como ferramenta a pesquisa de campo e relatérios,
para que a problematica tenha mais visibilidade e coeréncia com a pesquisa
e seu resultado. E importante ressaltar a importancia tomada pelo sujeito
professor e sujeito aluno, que nos leva a pratica dessa pesquisa e seu real
objetivo, que é conhecer as dificuldades dos alunos e dos professores em
relacdo a alfabetizacdo matematica, destacar, refletir, pesquisar os proces-
sos de ensino, identifica-los e comparar com o que propde o Pacto Nacio-
nal de Alfabetizacdo na lIdade Certa, tentando tornar o ensino da Matema-
tica nos anos iniciais mais facil, derrubando os paradigmas ha muito tempo
erguidos pela sociedade de que o trabalho com os niUmeros ndo pode ser
divertido e facil.

O tema aqui exposto é de grande importancia para os educadores e
discentes da area da Pedagogia, que serdo responsaveis por mediar o pri-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenador de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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meiro contato das criancas com a educacdo matematica no espaco escolar;
0s métodos e a forma de abordar os conceitos poderao ser fatores que des-
pertardo o desejo de aprender Matematica ou criar barreiras para o restante
da vida escolar dessas criancas.

Alfabetizacdo matematica

O professor deve socializar em sala de aula os assuntos que as crian-
cas conhecem do cotidiano e na area do conhecimento matematico procu-
rar saber o que seus alunos trazem de nog¢ao de numeros, ou seja, estabele-
cer arelacdo e entender o que o aluno sabe sobre a Matematica, para entao,
mediar o ensino matematico em sala de aula, buscando criar desafios, am-
pliando a capacidade de raciocinio intelectual do aluno.

Desse modo, é fundamental que o professor, antes de elaborar situagdes de
aprendizagem, investigue qual é o dominio que cada crianga tem sobre o
assunto que vai explorar, em que situa¢des algumas concepg¢des sdo ainda
instaveis, quais as possibilidades e as dificuldades de cada uma para enfren-
tar esse ou aquele desafio. E importante salientar que partir dos conheci-
mentos que as criangas possuem nao significa restringir-se a eles, pois € pa-
pel da escola ampliar esse universo de conhecimentos e dar condic@es a elas
de estabelecer vinculos entre o que conhecem e 0s novos contetidos que vao
construir, possibilitando uma aprendizagem significativa (BRASIL, 1997, p.
45).

O educador, ao iniciar sua trajetéria pedagoégica, tera como base teo-
rias educacionais, mas vai adquirindo experiéncia e com a teoria-préatica
busca desenvolver um ensino que muitas vezes permanece estagnado, ndo
possibilitando uma aprendizagem significativa para o aluno. Na area do
conhecimento matematico, os educadores que aplicam metodologias que
ndo desafiam a capacidade do aluno, seu raciocinio e sua construcdo do
pensamento estardo apenas transmitindo contetdos, ndo mediando e ela-
borando saberes da vida cotidiana e de experiéncias de seus alunos.

[...] as teorias tornam-se como capsulas das praticas dos professores, pois,
ao invés de servirem como ideias a serem pensadas, estudadas e recriadas,
simplesmente foram depositadas no espaco escolar. Muitas teorias sequer
sdo lidas, interpretadas, mas, ingenuamente ou inconscientemente, perpas-
sam a pratica de ensino. Assim, 0 ndo conhecimento, o ndo estudo, a falta
de reflex@o e o pouco esclarecimento do professor podem gestar praticas

absurdas, engendrando-se metodologias arcaicas, despolitizadas e gerado-
ras dos fracassos na aprendizagem (ZORZAN, 2004, p. 25).
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A reflexdo sobre as metodologias aplicadas em sala de aula pelo pro-
fessor e a socializagdo das experiéncias vividas pelos alunos serdo o inicio
de davidas, questionamentos, planejamento e consequentemente da con-
cretizacdo do conhecimento matematico significativo.

Por isso, o professor das séries iniciais do Ensino Fundamental, ao conduzir
0 processo da constituicdo do conhecimento matematico, precisa possibili-
tar aos alunos a dindmica interconexdo entre os saberes cotidianos e os sa-
beres elaborados para a formacéo de significados a serem representados ma-
tematicamente (ZORZAN, 2004, p. 196).

A alfabetizagdo deve ser pensada no sentido amplo, realizando a¢des
pedagdgicas que permitam que a crianga entenda nao somente contetidos
referentes a linguagem, mas tendo a compreensdo matematica no seu dia a
dia, oportunizando situagdes vivenciadas pelos alunos, buscando didaticas
de alfabetizacdo em contexto dentro e fora da escola.

A pessoa alfabetizada é aquela capaz de ler e escrever em diferentes situa-
¢Oes sociais, de tal forma que isso lhe permita inserir-se e participar ativa-
mente de um mundo letrado, enfrentando os desafios e demandas sociais.
Para que isso acontecga, ndo basta apenas o dominio dos conhecimentos re-
lacionados a linguagem: é necessario também um amplo dominio de outras
disciplinas como a Matematica, no qual os nimeros e o sistema de numera-
¢do decimal sdo fundamentais, mas ndo sdo os Unicos aspectos que devem
ser abordados na escola (BRASIL, 2014, p. 10).

A formagéo continuada de professores deve incluir os saberes e as
experiéncias desse profissional, estando em evidéncia e unindo esses sabe-
res as tendéncias pedagdgicas, aos recursos de didaticas e metodologia para
a busca de formar um profissional alfabetizador e obtendo entéo resultados
positivos no ensino-aprendizagem.

O professor alfabetizador deve ser tratado como um profissional em cons-
tante formacéo, ndo s6 na area de linguagem, mas em todas que fagam parte
do ciclo de alfabetizacdo (BRASIL, 2014, p. 10).

O aluno nao deve ser doutrinado a préaticas antigas, e por isso o pro-
fessor precisa sempre refletir sobre o seu modo de dar aula, trabalhando
com 0s processos mentais de cada aluno da melhor maneira. Ampliar os
espacos fisicos e utilizar a socializagao/interacao entre os alunos como uma
forma de ensinar, permitindo que se comuniquem, trocando ideias sobre 0
conhecimento que esta sendo estudado. E importante avaliar as proprias
préticas, ser um professor autoavaliativo, de maneira a buscar cotidiana-
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mente um aperfeicoamento através das experiéncias, do seu dia a dia em
sala de aula.

Metodologia

Utilizamos para a realizacao deste trabalho uma pesquisa com méto-
do qualitativo, tendo como procedimento a pesquisa de campo, que se deu
através da analise e observacao durante aulas de Matematica em turmas de
anos iniciais da escola em que trabalhamos como bolsistas do Pibid. A pes-
quisa foi feita com 6 professores de 1° e 2° anos do Ensino Fundamental da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Gabriel Alvaro de Miranda, a
qual ja esta inserida no Pacto Nacional pela Alfabetiza¢do na Idade Certa —
PNAIC, compromisso das esferas municipal, estadual e federal e da socie-
dade para garantir a alfabetizacdo de criancas até os 8 anos de idade ao
final do 3° ano do Ensino Fundamental. Realizamos a aplicagdo de um
questionario para que os professores relatassem os métodos, recursos e difi-
culdades durante a alfabetizacdo matematica em anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Experiéncias vivenciadas no Pibid

Nossa experiéncia como bolsistas do Pibid comegou com a observa-
¢ao e posterior trabalho em trés turmas de 2° ano da Escola Estadual de
Ensino Fundamental Dr. Gabriel Alvaro de Miranda, onde as criancas es-
tavam aprendendo os nimeros ordinais do 1° ao 12° e a contar 0os numeros
a partir do calendario, trabalhavam com material concreto, nimeros cres-
centes e decrescentes, calculos com dezena e até historias relacionadas a
nameros. As observac@es foram muito importantes, mesmo que de manei-
ra rapida, para compreender um pouco o estagio mental que a maioria das
turmas estava passando, uma vez que 0s grupos tém processos diferentes.
Decidimos trabalhar com atividades que fugissem da rotina que os alunos
tinham, pesquisamos em sites e livros, atividades que fossem bastante dina-
micas, mas que, apesar disso, ndo nos fizessem perder tempo em relacéo a
uma aprendizagem eficiente da Matematica, ja que um de nossos objetivos
era desmistificar a matéria que as vezes tem a fama de ser muito chata.

Nossa primeira aula foi um passeio no interior da escola, onde 0s
alunos observaram alguns dados que foram solicitados, com base nos da-
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dos graficos, os quais nos acompanharam em varias aulas. Decidimos pela
utilizacéo de graficos, uma vez que recebemos a informacéo de que na pro-
vinha Brasil as criangas ndo sabiam o que era “grafico”, pois:
[...] é fundamental que o professor, antes de elaborar situagdes de aprendi-
zagem, investigue qual ¢ o dominio que cada crianga tem sobre o assunto
que vai explorar, em que situacBes algumas concepgdes sdo ainda instaveis,
quais as possibilidades e as dificuldades de cada uma para enfrentar este ou
aquele desafio (BRASIL, 1997, p. 45).

As atividades foram muitas, mas com a preocupacao que tivessem
uma sequéncia, onde contetidos tivessem continuidade. Outra preocupa-
cdo era ampliar os planejamentos que tivessem grande grau de aceitacao e
compreensdo dos alunos, tentando unir sempre teoria e pratica. Além dis-
S0, a socializacdo com os alunos, professores e supervisores foi de grande
importancia, pois um ajudava o outro, mostrando pontos importantes que
deveriam ser levados em consideracdo e apontando os aspectos positivos
que deveriam ser refor¢ados e 0s negativos que precisariam ser corrigidos.
Tentamos nesse tempo aproximar-nos ao maximo do universo da criancga,
utilizando atividades que os envolvessem de maneira completa, o que néo
foi facil. Tentamos respeitar o raciocinio do aluno, tentando imaginar como
eles iriam compreender as atividades matematicas que propusemaos, uma vez
gue as criancas, nessa fase, estdo em um estagio de desenvolvimento cogniti-
vo especifico, que difere em muito dos adolescentes ou adultos.

O Pibid proporcionou-nos a oportunidade de novas experiéncias ao
lado da escola e dos professores que nos auxiliaram na medida do possivel;
também tivemos a oportunidade de buscar novas atividades e de certa for-
ma inovar com os alunos, tornando o ensino da Matematica mais divertido
para nos e para as criancas, ndo esquecendo nunca da afetividade, que com
certeza faz a diferenca para que aprendizagem aconteca. Foi uma experién-
cia muito significativa para ambos os lados, que buscaram desenvolver, ao
maximo, o potencial de cada um, visando a qualificacdo do processo de
alfabetizacdo matematica.

Pesquisa sobre o PNAIC

Foram aplicados questionarios aos professores titulares das turmas
de 1° e 2 anos do Ensino Fundamental da escola onde desenvolvemos as
atividades do Pibid. Entre os principais resultados verificados, constatamos
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que os professores ndo encontram dificuldades para ensinar a Matematica
e que costumam utilizar material concreto na sala de aula. A escola partici-
pa do Pacto Nacional de Alfabetizacdo na Idade Certa e da liberdade e
autonomia ao profissional da educacédo para aplicar os novos métodos na
educacao matematica, porém alguns deles ainda encontram dificuldades,
gue envolvem o emocional do aluno, o qual também esta ligado a com-
preensao, uma vez que:
Todo aluno normal é capaz de um bom raciocinio matematico desde que se
apele para a sua atividade e se consiga assim remover as inibi¢des afetivas
que lhe conferem com bastante frequéncia o sentimento de inferioridade nas
aulas que versam sobre essa matéria (PIAGET, 2005, p. 57).

As professoras entrevistadas demonstraram muita receptividade e dis-
ponibilidade para responder o questionario; todas participam ativamente
de cursos voltados a educacao, inclusive de oficinas voltadas a Matematica.
O grande problema citado por elas é a diferenca de compreenséo dos alu-
nos, uma vez que alguns ja possuem muito mais conhecimento matematico
do que 0s outros, ou seja, as turmas sdo bastante heterogéneas em relagdo a
aprendizagem em Matematica, tornando o trabalho docente mais desafia-
dor. Existe também a dificuldade para achar novas formulas de nivelar as
turmas em relacdo ao conhecimento, por isso é que as professoras sempre
estdo abertas a novas ideias e atividades, inclusive nos dando autonomia
para a realizagdo de aulas bastante dindmicas. As professoras das turmas
que trabalhamos no Pibid nos relatam as dificuldades dos alunos para que
possamos desenvolver atividades com o objetivo de sané-las. Com essa tro-
ca constante de experiéncias e conhecimentos entre professores e bolsistas,
todos saem ganhando nessa parceria, que é bastante harmoniosa e de res-
peito por ambos os lados.

Considerac0es finais

Ao longo deste trabalho, percebe-se a importancia que o Pacto Nacio-
nal de Alfabetizacdo na Idade Certa traz aos professores e aos discentes de
Pedagogia, os beneficios de um novo modo de educacdo a serem segui-
dos, amplia a visdo para um novo compreender, aprender a alfabetizar
distanciando até entdo do processo de alfabetizacéo tradicional. Deixa mais
claras as possibilidades de estudos e a compreensao aluno-professor nas
suas reais necessidades e dificuldades dessa aprendizagem.
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A experiéncia em sala de aula foi bastante produtiva na medida de
nossa capacidade; a intencao é que esse trabalho possa ter continuidade, e
para isso buscaremos adquirir mais experiéncias em relagao as praticas e a
teoria, pois aprendemos nesse caminho percorrido que uma depende da
outra e que ndo ha dificuldade que ndo possa ser superada tanto para o
professor como para o aluno. Ambos irdo aprender sempre.
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A construcao da identidade docente:
marcas do Pibid*

Keily Regina de Lima Giesel?
Pamela Goelzer?
Maria da Graca Prediger Da Pieve®

Introducéo

Este trabalho é resultado das atividades desenvolvidas pelo Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia através do subprojeto do
Curso de Licenciatura em Pedagogia na Unidade de Cruz Alta “Da discén-
cia a docéncia: Vozes, toques, saberes e fazeres na escola”, desenvolvido no
periodo de agosto de 2012 a dezembro de 2013.

As atividades do subprojeto ocorreram na Escola Estadual de Educa-
¢ao Basica Venancio Aires, na Escola Estadual de Educacdo Béasica Marga-
rida Pardelhas e na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Gabriel
Alvaro de Miranda, todas localizadas no municipio de Cruz Alta/RS, e
buscou impactar qualitativamente na formacdo do futuro profissional de
Pedagogia, no fortalecimento da articulagdo Universidade/Educacédo Ba-
sica e na articulacdo entre 0 ensino, a pesquisa e a extensao, elevando dessa
forma a qualidade da formacéo inicial.

Na pesquisa, a abordagem metodoldgica € de natureza qualitativa e
aplicou a dezoito (18) bolsistas do subprojeto em questdo um questionario
contendo 11 questBes abertas e uma fechada. As analises foram categoriza-
das em seis (06) grandes grupos, aqui relacionados: 1) Apresentacdo dos
bolsistas; 2) Objetivo do Pibid: incentivo a formacgéo docente; 3) Aprendi-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenador de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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zagens proporcionadas pelo Pibid; 4) Mudancgas na vida académica; 5) O
Pibid na formacéo; 6) Atividades significativas do subprojeto.

O referencial tedrico que sustenta e da cientificidade ao trabalho foi
encontrado nos estudos e pesquisas de Imbernén (2010) e Névoa (1995;
1999; 2009; 2013), referentes a formacédo de professores e no Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — Pibid, que hoje contempla
muitas universidades e seus cursos de formacao de professores.

O trabalho esta estruturado em cinco (05) partes: Abordagem meto-
doldgica; Subprojeto da discéncia a docéncia: vozes, toques, saberes e faze-
res na escola — breve apresentacéo; A formacéo de professores em tempos
de mudancas e incertezas; A construcao da identidade docente; Resultados
e discussfes: marcas do Pibid. No final, apresenta as consideragdes.

Abordagem metodoldgica

Neste estudo, a abordagem metodolégica é de natureza qualitativa por
permitir alcangar os objetivos propostos. A abordagem qualitativa, segundo
Ludke & André (1986), desenvolve-se numa situacdo natural, sendo rica em
dados descritivos, e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada.

Buscando investigar as contribui¢8es do Pibid no processo de cons-
trucdo da identidade docente dos bolsistas, foi organizado um questionario
contendo 12 questdes, sendo 11 questdes abertas e uma fechada. O instru-
mento aplicado em dezembro de 2013, periodo de encerramento desse sub-
projeto. O publico-alvo foram dezoito (18) bolsistas de iniciacdo a docéncia
do subprojeto “Da discéncia a docéncia: vozes, toques, saberes e fazeres na
escola” do curso de Pedagogia da unidade em Cruz Alta. Fizeram parte do
subprojeto 20 bolsistas de iniciacdo a docéncia, trés professores superviso-
res e uma coordenadora de area do subprojeto.

Em um segundo momento, as respostas das bolsistas foram organi-
zadas em categorias, sendo transcritas e analisadas de acordo com a abor-
dagem metodoldgica da andlise de contetdo por permitir descrever e inter-
pretar documentos e textos. Essa anélise, conduzindo as descri¢Bes siste-
maticas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar as mensagens e
a atingir uma compreensao de seus significados num nivel que vai além de
uma leitura comum (MORAES, 1999).

As analises foram categorizadas em seis (06) grandes grupos, aqui
relacionados: 1) Apresentacdo dos bolsistas; 2) Objetivo do Pibid: incenti-
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vo a formacdo docente; 3) Aprendizagens proporcionadas pelo Pibid; 4)
Mudancas na vida académica; 5) O Pibid na formacao; 6) Atividades signi-
ficativas do subprojeto.

Subprojeto da Discéncia a docéncia: vozes, toques, saberes e fazeres na
escola — breve apresentacao

O subprojeto “Da discéncia a docéncia: vozes, toques, saberes e faze-
res na escola” integrou de agosto de 2012 a dezembro de 2013 o Projeto
Institucional da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul e buscou
impactar gualitativamente na formacado do futuro profissional de Pedago-
gia. Centralizou suas a¢des na escola, entendendo que a formacao inicial
dos professores ocorre em coparticipacdo entre a universidade e a escola,
nos sentidos atribuidos a esse cotidiano e na complexidade dos sujeitos en-
volvidos, de seus saberes e fazeres em constante dialogo, superando assim a
ideia simplista de que a escola ¢ local de aplicacdo de métodos e praticas
criadas de forma externa e de que o pedagogo é sujeito de uma identidade
constitutiva, ja dada.

Dessa forma, teve como objetivo possibilitar a iniciacdo a docéncia
por meio da inser¢cdo no contexto escolar, proporcionando aos académicos
oportunidades de criagdo e participacdo em vivéncias metodoldgicas, tec-
nologicas e préaticas docentes no fazer diério da escola.

O contexto de atuacao foram trés escolas da rede publica estadual do
municipio de Cruz Alta, localizadas na zona central da cidade e apresentan-
do um IDEB médio de 5.1. Compunham o subprojeto vinte (20) bolsistas de
iniciacdo a docéncia, trés (03) bolsistas supervisoras e uma (01) bolsista coor-
denadora. O foco de atuacéo do subprojeto deu-se nos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental. As a¢fes previam encontros semanais de estudos e planeja-
mento, elaboracgéo e execucgdo de projetos de intervencao didatico-pedagdgi-
cos (oficinas, hora do conto, observacao assistida, jogos e atividades ludicas),
participacdo em eventos cientificos como ouvintes e comunicadores, pesqui-
sas e producdes cientificas, elaboracdo de diario de campo, portfélio e relaté-
rios, entre outras atividades. Os resultados pretendidos na proposta inicial do
subprojeto foram alcancados de forma qualitativa e quantitativa, e no final o
Pibid ja se encontrava consolidado enquanto um programa de iniciacdo e
incentivo a docéncia na unidade universitaria.
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A formacao de professores em tempos de mudancas e incertezas

A formacéo docente no século XXI deve mudar, acompanhando as ino-
vacgdes ocorridas em todos os setores da sociedade. A concep¢do de uma for-
macao centrada na transmiss@o do conhecimento académico ndo mais da con-
ta de formar cidad&os para uma sociedade democratica, plural e inclusiva.

Os tempos sao outros. A sociedade é outra. O homem é outro. Mui-
tos conceitos sdo outros. Podemos dizer que vivemos um marco na histéria
da humanidade, um novo paradigma. Somos espectadores e a0 mesmo tem-
po autores dessa vaporizacdo de tudo o que contamina a todos. O homem
moldou e moldou-se a essa nova era, tecnificou, expandiu-se, tatuou-se,
globalizou-se. O homem mudou, o mundo mudou, e a escola...

A escola enquanto instituicdo inserida nesse contexto e formadora
de individuos deve continuar a cumprir seu papel: formar cidaddos, prepa-
rar para o trabalho e formar integralmente o novo homem. Essas séo as
finalidades da educacdo formal no contexto socio-histérico em que esta
inserida.

Para tanto, ndo basta transmitir, deve produzir o conhecimento; ndo
basta reproduzir, deve transformar; ndo basta o espaco restrito da sala de
aula, o quadro e o giz, deve globalizar-se, ampliar-se, abrir-se, tecnificar-se,
para assim dar conta desse novo homem e desse novo mundo.

Imberndn (2010) alerta, no mesmo sentido, que a educacao dos seres
humanos, mais especificamente a instituicdo educativa e a profissdo docen-
te, desenvolve-se em um contexto marcado por mudangas vertiginosas no
conhecimento cientifico, nas estruturas materiais, institucionais e sociais
da sociedade, nos meios de comunicacao, na tecnologia, entre tantas outras
mudancas, e que tudo isso afeta a instituicdo educativa impondo novas fun-
cOes e nova cultura profissional ao professor. Para Imbernén (2010), essa
nova era exige novas competéncias profissionais: “[...] motivagao, luta con-
tra a exclusdo social, participacdo, animacao de grupos, relacbes com es-
truturas sociais, com a comunidade” (p. 14).

Isso implica necessariamente numa nova formacéao inicial e perma-
nente do professor, implica romper com as tradi¢cdes, com ideologias im-
postas, implica formar o professor na mudanca e para a mudanca. Refor-
cando com as préprias palavras de Imbernén:

Em uma sociedade democratica, é fundamental formar o professor na mu-
danca e para a mudanca, por meio do desenvolvimento de capacidades re-
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flexivas em grupo e abrir caminho para uma verdadeira autonomia profissio-
nal compartilhada, ja que a profis§éo docente precisa partilhar o conheci-
mento com o contexto (IMBERNON, 2010, p. 19).

A formacdo inicial de professores deve estar em constante pesquisa,
observando, debatendo pontos de vista, analisando a realidade social, a
aprendizagem através de estudos de casos, simula¢des e dramatizages, ana-
lisando situacdes pedagdgicas que os levam a propor, esclarecer, redefinir
conceitos, modificar atitudes, tanto de maneira individual como coletiva,
confrontando diversos resultados das pesquisas de modo a configurar a pro-
pria acdo pedagdgica.

Para os futuros professores, em sua formacao inicial, as praticas nas
instituicBes educativas devem ser o eixo principal na formacéo do conheci-
mento, devendo servir de estimulo. Da mesma forma, a pesquisa-a¢ao é um
importante processo para a aprendizagem que vincula a teoria e a pratica.
E por ai Imbernén continua...

A construcdo da identidade docente

A formacdao inicial de professores é preocupacao de professores e pes-
quisadores contemporaneos da area da educacao. Este texto tem como base
as reflexdes de Novoa (1995; 1999; 2009; 2013), que apresenta e defende a
necessidade de uma formagao de professores construida dentro da profis-
sdo por entender que a formacdao inicial de professores estd muito afastada
da profissdo docente, das suas rotinas e culturas profissionais.

Para N6voa (1995), todo o programa dos cursos de Licenciatura deve
guiar-se por cinco propostas, a seguir:

1) Assumir um forte componente praxico, centrado na aprendizagem dos
alunos e no estudo de casos concretos, tendo como referéncia o trabalho
escolar;

2) Passar para dentro da profissdo, baseando-se na aquisicdo de uma cultura
profissional e concedendo aos professores mais experientes um papel cen-
tral na formacéo dos mais jovens;

3) Dedicar uma atencao especial as dimens@es pessoais da profissdo docen-
te, trabalhando essa capacidade de relacdo e de comunicacao que define o
tacto pedagdgico;

4) Valorizar o trabalho em equipe e o exercicio coletivo da profissao, refor-
cando a importancia dos projetos educativos de escola;

5) Caracterizar-se por um principio de responsabilidade social, favorecendo
a comunicagdo publica e a participacdo profissional no espago publico da
educagdo (NOVOA, 2009, p. 01).
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Na primeira proposta, Névoa (2009) prop6e inverter a dicotomia teo-
ria/prética, abandonando a ideia de que a pratica é mera aplicagdo da teo-
ria. Deve-se sim instituir as praticas profissionais como lugar de reflexao e
de formacéo, ou seja, a formacéo de professores ganharia muito se se orga-
nizasse, preferencialmente, em torno de situagdes concretas, de insucesso
escolar, de problemas escolares ou de programas de acdo educativa. 1sso
significa, de forma simplificada, investigar a pratica.

Assim como Imbernén (2010), Névoa (2009) alerta que a formacao
de professores deve ser concebida num contexto de responsabilidade profis-
sional, sugerindo uma atencdo constante a necessidade de mudancas nas
rotinas de trabalho, pessoais, coletivas ou organizacionais. A inovacdo é
um elemento central do proprio processo de formacao.

Na segunda proposta de Novoa (2009), a formacdo de professores
deve passar por dentro da profissdo, isto é, deve conceder aos professores
mais experientes um papel central na formacédo dos mais jovens. A afirma-
cao pressupde que os professores de profissdo estdo afastados dos progra-
mas de formacéo, cabendo lugar de destaque aos especialistas da educacéo
ou, nas palavras de N6voa, aos cientistas da educacao e especialistas peda-
g0gicos, 0s quais, em uma tradi¢do educacional, definem os curriculos da
formacéo de professores, 0 modo de ingresso na profissdo e as regras do
periodo probatério em detrimento dos professores e do seu conhecimento
préatico.

Por isso N6voa (2009) insiste na necessidade de devolver a formacéo
de professores aos professores, porque o refor¢o de processos de formagéo
baseados na investigacao sé faz sentido se eles forem construidos dentro da
profissdo. Nos anos em que se transita de aluno para professor, é funda-
mental consolidar as bases de uma formacdo que tenha como referéncia
I6gicas de acompanhamento, de formacdo em situacdo, de analise da prati-
ca e de integracdo na cultura profissional docente.

Outro ponto importante destacado por Névoa (1995; 2009) em sua
proposta é o que denomina de “pessoa”, isto &, a formacdo de professores
deve dedicar uma atencao especial as dimens@es pessoais da profissdo do-
cente, sendo impossivel separar as dimensdes pessoais e profissionais do
professor, o que significa dizer que o professor é a pessoa e que parte impor-
tante da pessoa é o professor e que 0s mesmos devem preparar-se para con-
tinuamente olhar para si proprios, no sentido de autorreflexao, autoanalise
e autoformacédo. N6voa prop0e para tanto a construcao de narrativas sobre
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as suas proprias histérias de vida pessoal e profissional. A identidade pro-
fissional docente ndo se limita a uma matriz técnica e cientifica; a dimen-
sdo humana e relacional exige que o professor seja pessoa inteira. Para Névoa
(2013), o processo identitario passa também pela capacidade de exercer-
mos com autonomia a nossa atividade e pelo sentimento de que controla-
mMos 0 nosso trabalho. Assim:

A maneira como cada um de nos ensina esta diretamente dependente daquilo

gue somos como pessoas quando exercemos 0 ensino. [...] Eis-nos de novo

face a pessoa e o profissional, ao ser e ao ensinar (NOVOA, 2013, p. 17).

Da mesma forma e importéncia o autor destaca o ponto 4, “Parti-
Iha”, no qual a formacao de professores precisa valorizar o trabalho em
equipe e o exercicio coletivo da profissao, reforcando a importancia dos
projetos educativos da escola. Aqui faz referéncia a projetos coletivos, a
formacao continuada na escola, a ética, a colegialidade entre os docentes, a
gual denomina de “criar verdadeiras comunidades de pratica”.

Por fim, no ponto 5 da proposta, a qual denomina de “Publico”,
salienta que a formacao de professores deve estar marcada por um princi-
pio de responsabilidade social, favorecendo a comunicacao publica e a parti-
cipacdo profissional no espa¢o publico da educagdo. De acordo com NoGvoa:

As escolas sdo lugares da relacdo e da comunicacdo. Mas as escolas comuni-
cam mal com o exterior. Os professores explicam mal o seu trabalho. As
escolas resistem a avaliagdo e a prestacdo de contas sobre o seu trabalho. E,
sobretudo, ha uma auséncia da voz dos professores nos debates pablicos. E
necessario aprender a comunicar com o publico, a ter uma voz publica, a
conquistar a sociedade para o trabalho educativo comunicar para fora da
escola (NOVOA, 2009, p. 8).

E necessario que se reintroduza essa dimens&o na formac&o de pro-
fessores, mas alerta que a concretizacdo dessa mudanca exige uma grande
capacidade de comunicacdo dos professores e um refor¢o da sua presenca
publica.

Resultados e discussdes: marcas do Pibid

Apresentamos a seguir os resultados do processo de analise e inter-
pretacdo dos dados, obtidos por meio dos questionéarios aplicados a dezoito
bolsistas. Todas as falas foram transcritas e editadas para facilitar a compre-
ensdo dos leitores.
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As analises das questdes foram organizadas e categorizadas em seis
(06) grandes grupos, aqui relacionados: 1) Apresentacdo das bolsistas e fai-
xa etéria; 2) Objetivo do Pibid: incentivo a formacgdo docente; 3) Aprendi-
zagens proporcionadas pelo Pibid; 4) Mudancgas na vida académica; 5) O
Pibid na formacao; 6) Atividades significativas do subprojeto Pibid.

Com relacdo a apresentacao dos bolsistas e faixa etaria — categoria 1,
compunham o subprojeto vinte (20) bolsistas de iniciacdo a docéncia, trés
(03) bolsistas supervisores e um (01) bolsista coordenador, da universidade.
Desses vinte bolsistas de iniciacdo a docéncia, dezoito (18) responderam ao
questionario. Sdo académicas do curso de Pedagogia, todas do sexo femini-
no, quinze (15) residentes no municipio de Cruz Alta e cinco (05) de outros
municipios da regido, que se deslocavam diariamente para Cruz Alta. Das
18 bolsistas do Pibid, duas (02) ttm menos de vinte (20) anos, onze (11)
delas tém entre 21 e 30 anos de idade, trés (03) entre 31 e 40, uma (01) entre
41 e 50, nenhuma na faixa de 51 a 60 anos e apenas uma (01) entre 61 e 70
anos. Pode-se observar que a participacdo no programa de iniciacdo a do-
céncia ndo apresenta critérios com relacao a idade e também que entre 0s
préprios bolsistas ndo existe esse critério, visto que é procurado e compdem
0 subprojeto os académicos de mais idade, embora em um ndmero bem
menor. No gréfico 1 abaixo, visualiza-se o perfil com relacdo as idades dos
bolsistas que compunham o subprojeto 2012-2013.

Grafico 1 — Faixa etaria das bolsistas

Idade das Bolsistas

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.
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A préxima analise, categoria 2, referia-se se o Pibid, enquanto pro-
grama de iniciacao a docéncia, esta atingindo seu objetivo com relagdo a
incentivar a docéncia. As respostas estdo apresentadas no grafico 1 abaixo.
Das dezoito (18) bolsistas, dezessete (17) foram unéanimes em responder
que sim, pois proporciona novas aprendizagens com as vivéncias em salas
de aula, no caso do Ensino Fundamental, novas experiéncias aliando a teoria
a pratica e, nessa troca de conhecimentos, professores das escolas e bolsis-
tas promovem o crescimento intelectual e incentivam o académico a buscar
novos conhecimentos para a pratica docente, proporcionando dessa forma
motivacao para os alunos, professores e bolsistas. Apenas uma (01) respon-
deu que atinge em parte os objetivos, pois acha que precisa haver maior
interacd@o entre as colegas para que 100% dos objetivos fossem atingidos.
As respostas estdo apresentadas no grafico abaixo.

Gréfico 2 — Objetivo do Pibid: incentivo a formacédo docente

Voce acha que a Pibid, anquanto programa de
incentivioa docsncia | esta atingindo o seu objstiva?

N urmeroice S M BAATS LM

Baoduista MLENOS

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

A préxima categoria apresenta as aprendizagens que o Pibid propor-
cionou e esta representada no grafico 3, abaixo. Analisando as respostas
dos questionarios, observa-se que a maior parte das respostas se referiu a
interacdo com a escola e sala de aula, ou seja, elaboracéo de projetos dida-
ticos (e isso inclui o planejamento) e a docéncia em sala de aula. Doze das
dezoito (18) bolsistas confirmaram essa atividade como maior e mais signi-
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ficativa aprendizagem. Outra atividade citada por quatro (04) bolsistas fo-
ram a elaboracgdo e a organizagdo de material didatico. Duas (02) bolsistas
apontaram como maior aprendizagem a participacdo e apresentacdo de
trabalhos em eventos cientificos. Salienta-se que todas as atividades do sub-
projeto foram apontadas como importantes e promotoras de aprendiza-
gens para a formacdo docente.

Grafico 3 — Aprendizagens que o Pibid proporcionou

Dusis nplnnrlizrrnﬂ-nﬁ o Pibid Tha prnnn:ninnnu?

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

A proxima categoria aqui apresentada e demonstrada no grafico 4,
abaixo, procurou saber quais as mudancas que se efetivaram na vida acadé-
mica apoés a participacdo no Pibid. Entre as respostas, dez (10) bolsistas
responderam que o Pibid ajudou a compreender e a desmistificar um pou-
co a sala de aula, como é a realidade, a pratica pedagdgica, os alunos, a
rotina da escola, a cultura, a complexidade e principalmente as relacdes exis-
tentes. Compreende-se aqui 0 que Névoa (2009) coloca quando afirma que o
professor é a pessoa e que apenas parte importante da pessoa é o professor.
Essa dimensdo humana e relacional exige que o professor seja pessoa inteira.
Outrossim, cinco (05) bolsistas apontaram para a praxis pedagdgica, ou seja,
a aliar a teoria e a pratica. Finalmente, trés (3) bolsistas apontaram como
mudanca na vida académica a motivacao para estudar mais, buscar mais,
melhorando assim seu desempenho académico e profissional.
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Gréfico 4 — Mudancas na vida académica.

A parir e i eapieriencla no Pied, O gue mocosd e sua wils academicar

L)

Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Ao serem solicitadas na gquestdo doze do questionario que se apre-
senta como categoria 5 que definissem o Pibid em uma frase, as bolsistas
responderam de forma descritiva (questédo aberta). Foram selecionadas res-
postas de cinco bolsistas por representar de forma bastante clara e completa
0 que o Pibid representa nas suas vidas académicas. Assim, a primeira bol-
sista, denominada A:

O programa Pibid proporciona aprendizagens de extrema importancia para

a formacéao académica e torna real nossa expectativa de ser professor (BOL-
SISTA A).

A bolsista “B”, por sua vez, assim se pronunciou:

Participar do Pibid significa vivenciar ensino, pesquisa e extensao de forma
significativa e prazerosa (BOLSISTA B).

Outras duas bolsistas relataram a importancia do Pibid enquanto
incentivo e motivacdo na formacdo académica e constatacdo de que o
programa realmente incentiva a permanecer na Licenciatura e adentrar
na profissao.

O Pibid ajudou a dar forma ao meu trabalho, foi um estimulo constante para
minha formac¢do (BOLSISTA C).
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Complementando, a bolsista D coloca:
O Pibid me motivou a néo desistir da Pedagogia (BOLSISTA D).

A Ultima resposta aqui transcrita retrata de forma bastante simples
como o programa ultrapassa e supera suas préprias expectativas e objeti-
vos. Nesse processo formativo que o programa oferece, é possivel, através
da insercdo nas escolas e no convivio com os alunos e professores, perceber
e recortar fragmentos do universo educativo, tomando-0 como objeto de
estudo e pesquisa. E o caso da bolsista abaixo, que se interessou pela inclu-
sdo de educandos com deficiéncia e tornou isso foco de interesse, estudo e
atuacéo.

Definir minha area de atuagdo. Agora sei que quero aprofundar estudos e
atuar na area da Educacdo Especial (BOLSISTA E).

Verificou-se na analise realizada que a contribui¢do que o Pibid pro-
porciona para a vida académica dos bolsistas é de grande relevancia, pois,
além de permitir a docéncia em sala de aula, redireciona para a area que
deseja futuramente atuar, além de estimular e motivar cada vez mais o bol-
sista a elaborar projetos e desenvolver pesquisas. Assim, de acordo com
Névoa (1995, p. 28), “a formacao passa pela experimentacdo, pela inova-
cdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgico”.

O ultimo gréafico, de nimero 5, apresenta as atividades realizadas no
Pibid e qual dentre elas consideram mais significativa. Cabe salientar que
entre as atividades realizadas pelas bolsistas encontravam-se, de acordo com
a proposta do subprojeto, as seguintes: planejamento das atividades de en-
sino, elaboracdo de projetos didaticos, escolha de metodologias e elabora-
cao de recursos didaticos, atividades nas escolas e em sala de aula com as
criancgas, realizacao de pesquisas e producdo de resumos simples, expandi-
dos e artigos, participacdo e apresentacdo de trabalhos em eventos locais e
estadual, interno e de outras instituicdes, participacdo em reunides, elabo-
racao de portfélio e diario de campo e elaboracgéo de relatérios mensais.

Analisando as respostas, oito (08) bolsistas afirmaram serem priori-
tarias as atividades realizadas em sala de aula (inicia¢do a docéncia), consi-
derando a mais significativa. Quatro (04) consideram as atividade de plane-
jamento de aulas a mais importante. As demais colocaram como priorida-
de as atividades de participacdo em eventos (02), elaboracédo de portfélio e
diario de campo (02) e participacdo em reunides (01). Uma (01) das bolsis-
tas ndo respondeu essa questdo. Observa-se que as atividades foram, nessa
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guestdo, colocadas em ordem de prioridade, sendo todas consideradas sig-
nificativas pelas bolsistas. Névoa (1995) novamente vislumbra e aponta que
na formacao de professores necessitamos construir ldgicas de formagéo que
valorizem a experiéncia como aluno, como aluno-mestre, como estagiario,
como professor principiante, como professor titular e, até, como professor
reformado.

Gréfico 5 — Atividades significativas do subprojeto Pibid.
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Fonte: Dados da pesquisa, 2013.

Constata-se que o Pibid em seus processos formativos propicia a ini-
ciacdo a docéncia, objetivando o incentivo a docéncia, a articulagdo entre a
universidade e as escolas de Educacéo Basica, a participacdo dos professo-
res no processo de formacéo inicial, a autoria, o trabalho em equipe, a pro-
ducdo, a comunicacao, enfim, propicia, neste tempo de mudancas, um novo
paradigma na formacao inicial de professores.

Considerac0es finais

As mudancas ocorridas na sociedade contemporanea no que se refe-
re ao desenfreado desenvolvimento cientifico e tecnoldgico alteraram to-
dos os setores e a vida em sociedade e, consequentemente, afetaram a insti-
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tuicdo educativa, impondo novas fung¢des e nova cultura profissional. Se-
gundos os autores convidados, Imbernon e Névoa, o professor deve ser
formado na mudanca e para a mudanca. A formacao inicial de professores
deve estar em constante pesquisa através de estudos de casos, analisando
situacOes pedagdgicas que levem a esclarecer, redefinir conceitos, modifi-
car atitudes e promover a aprendizagem. Da mesma forma, as préaticas nas
instituices educativas devem ser o eixo principal na formacéo do conheci-
mento, e a pesquisa-acdo é um importante processo para a aprendizagem
que vincula a teoria e a pratica. E informam que a formacéo inicial do
professor deve passar por dentro da profissdo, baseando-se na aquisi¢do de
uma cultura profissional e concedendo aos professores mais experientes
um papel central na formagdo dos mais jovens.

Por sua vez e indo ao encontro das propostas tedricas dos autores
acima, o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia — Pibid,
enquanto politica publica do governo federal, busca fomentar a iniciagdo a
docéncia de estudantes de Licenciatura para atuar na educacdo basica pu-
blica. Entre seus objetivos encontram-se o incentivo a docéncia, a valoriza-
cdo do magistério, insercdo dos académicos no cotidiano das escolas publi-
cas, mobilizacdo dos professores das escolas como coformadores dos futu-
ros docentes e articular teoria e pratica visando a qualidade da formacao.

Por fim, a analise dos questionarios aplicados aos bolsistas do sub-
projeto comprovou que essa experiéncia faz a diferenca na construgdo da
identidade docente, pois se vivencia a construcdo do planejamento de ensi-
no e ainiciacao a docéncia em sala de aula sob a supervisado e orientagao do
professor regente e/ou supervisor. Juntamente, as demais atividades reali-
zadas no programa foram fundamentais e constitutivas na formacao inicial
desses futuros professores, entre elas a realizacdo de pesquisas e a produgdo
de resumos simples, expandidos e artigos, participacdo e apresentacdo de
trabalhos em eventos locais e estadual, interno e de outras institui¢des, par-
ticipacdo em reunides, elaboracdo de portfélio e diario de campo e elabora-
cdo de relatorios.

Assim, os resultados alcancados pelo subprojeto permitem afirmar
gue os processos formativos do Pibid contribuem, deixando marcas signifi-
cativas para a construcao da identidade docente, além de reafirmar o que
apregoa N6voa, que nos tornamos professores por meio de um processo de
formagéo e de aprendizagem na profisséo.
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Pibid e escola: uma troca de saberes!

Liz Marla Ribas Radaelli?
Carmen Jacira Barasuol?
Maria da Graca Prediger Da Pieve®

Introducéo

Sabe-se que a escola é o lugar onde professores e alunos interagem e
constroem conhecimentos, e nesse sentido ela é um espago também de for-
macado docente. A participacdo do Pibid nas escolas contribui para uma
nova identidade do académico, pois ele percebe a forma como a teoria da
educacdo pode contribuir para a sua pratica e para suas reflexdes.

Na perspectiva de formacao de docéncia, a escola de atuagao precisa
assumir a valorizagdo de cada académico e ao mesmo tempo auxilia-los a
ultrapassar seus limites, propiciando sucesso a seu fazer. Ressaltamos que a
prética escolar é diferente daquelas que acontecem na familia, na socieda-
de, pois aqui ela constitui-se de forma sistematica, planejada e continua. O
académico precisa ter uma prética planejada no sentido de contribuir para
que os alunos se apropriem dos contetidos de maneira lUdica e construtiva.
No cotidiano escolar, os académicos adquirem saberes essenciais para de-
senvolver no futuro uma préatica pedagdgica eficiente.

Pensar a docéncia permite-nos refletir sobre a mobilizacdo do saber
experiencial oferecido pelo Pibid e a importancia da valorizagdo dessa eta-
pa de crescimento académico.

! Apresentagéo oral.

2 Professoras supervisoras Pibid/Capes/Uergs da escola parceira EEEF Dr. Gabriel Alvaro de
Miranda, de Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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O Pibid e a aprendizagem da docéncia

Docéncia relaciona-se a arte de ensinar, instruir. Enquanto atividade
de ensino, a docéncia é realizada através da interacdo de trés elementos: o
docente, seus alunos e o objeto do conhecimento, portanto € um processo
social que precisa ser dindmico e reciproco para ser eficaz.

O Pibid vem atender as exigéncias que se colocam para o papel do-
cente, presentes no documento do Ministério da Educacédo — Proposta de
Diretrizes para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo Béasica em
Cursos de Nivel Superior. Dessas exigéncias destacam-se: orientar e mediar o
ensino para a aprendizagem dos alunos; responsabilizar-se pelo sucesso da
aprendizagem dos alunos; assumir e saber lidar com a diversidade existente
entre os alunos; incentivar atividades de enriquecimento curricular; elabo-
rar e executar projetos para desenvolver contetdos curriculares; utilizar novas
metodologias, estratégias e materiais de apoio e desenvolver habitos de co-
laboracdo e trabalho em equipe.

As experiéncias vivenciadas pelos académicos através da participacao
no Pibid influenciardo a formacao profissional, pois essas relacdes de convi-
véncia transformam a leitura de mundo, ampliam conhecimentos e filtram
com mais clareza suas certezas. Quem tem acesso a essa oportunidade tem
suas chances aumentadas para desenvolver-se como profissional.

Perrenoud (2002) afirma que o docente em seu trabalho deve criar
situacdes que estimulem a capacidade de raciocinio de seus alunos, utili-
zando métodos alternativos para facilitar e desenvolver as suas habilidades.
Nessa perspectiva, observa-se que as académicas que trabalharam conosco
demonstraram desde o inicio das suas atividades fazer a diferenca na sala
de aula, tornar aquele momento de contato com os alunos em algo especial,
realmente significativo. Foi através dessas experiéncias que perceberam a
complexidade do cotidiano escolar, das diferentes leituras feitas pelos alu-
nos, das préprias diferencas entre os alunos e da percepc¢do da pratica dos
professores das turmas com as quais trabalharam. Estar inserido no cotidia-
no escolar ndo é tao simples, e por isso torna-se imprescindivel essa experién-
cia, pois as relagdes existentes na escola com o aprendizado académico sao
complementares. E a teoria fundamentando a pratica. E a pratica recorren-
do a teoria.

As repercussGes que a participacdo do Pibid ocasiona a formacgao
inicial da docéncia das académicas sao significativas. Proporcionam a analise
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de suas praticas, das dificuldades dos alunos e delas préprias. A experién-
cia no programa enriquece a visdo de docéncia das académicas. Elas perce-
bem que atividades aparentemente simples que desenvolvem a motricidade
fina e a construcdo do nimero, por exemplo, podem vir a se tornar uma
grande bagunca, e é preciso estar preparada para essa e tantas outras situa-
coes. Nbvoa (2003) nos faz pensar:
E evidente que a universidade tem um papel importante a desempenhar na
formacdo de professores. Por razdes de prestigio, de sustentagao cientifica,
de producéo cultural. Mas a bagagem essencial de um professor adquire-se
na escola, através da experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. Essa
reflexdo ndo surge do nada, por uma espécie de geracdo espontanea.Tem
regras e métodos proprios (NOVOA, 2003, p. 5).

Acreditamos fazer parte de um momento precioso do desenvolvimen-
to das académicas. 1sso se revela na constante relagdo de um com as outras,
nas solicitacdes de auxilio, nas trocas de ideias, nos momentos de retoma-
das, nas relagdes de carinho, parceria e respeito. Assim é a docéncia sendo
construida: um conjunto de condutas e posturas tornando-se parte da auto-
nomia do futuro professor.

A prética no cotidiano escolar

Ao longo dos meses, as académicas que foram designadas para nossa
escola demonstraram seguranga na escolha das atividades que desenvolve-
riam com as turmas. Cada dupla responsabilizou-se por trés turmas do
mesmo ano, sendo que nos 1% e 2% anos o foco foi o desenvolvimento do
raciocinio l6gico-matematico / constru¢do do nimero e nos 3% e 4% anos,
a literatura. Aos poucos, o Pibid foi fazendo parte do nosso dia a dia e,
como Saint-Exupéry escreveu, as académicas “tornaram-se responsaveis
pelo que cativaram”, pois os alunos aguardam o dia de suas vindas.

As duvidas e as incertezas chegam, pois se sabe muito mais sobre
escolas ideais do que escolas que realmente temos. Tém-se mais informa-
cOes sobre o que se deve fazer do que sobre o que se faz efetivamente. Nossa
acolhida partiu desse principio, pois se sabe 0 quanto é importante a estru-
tura de ensino-aprendizagem, de ensaiar a experiéncia, de relacionar-se como
pessoa e profissional num ambiente novo. Nesse sentido, acreditamos ter
acontecido uma interligacdo entre os alunos e as académicas; elas os ensi-
naram, mas também aprenderam muito. Em rela¢do a nos supervisoras,
procuramos intera-las acerca da gestdo escolar, dos processos de ensino-
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aprendizagem necessarios para cada caso, conhecer funcionarios, professo-
res e o funcionamento da escola e orienta-las nas atitudes a serem tomadas
em determinadas situacdes. A grande énfase desse momento vivido pelas
académicas esta no exercicio da pratica docente, envolvendo uma diversi-
dade de saberes: trabalhar os contetdos, organizar, planejar e utilizar me-
todologias que facilitem a aprendizagem, tudo isso para ver, no final, a
satisfacdo dos alunos. Percebemos, contudo, que as académicas que fre-
guentam o ultimo semestre encontraram mais dificuldade em acompanhar
o Pibid em todos 0s seus aspectos, ja que seus focos centrais estdo nos esta-
gios e na construcdo do Trabalho de Conclusao de Curso — TCC.

Sob nosso ponto de vista, a pratica no cotidiano esta no reconheci-
mento de que o conhecimento € pratica humana concreta, no sentido de
buscar resolver problemas concretos; é social, uma vez que é produzido no
contexto de determinadas relag6es sociais; é histdrico, pois refletimos o
contexto de determinadas condic8es histdricas e processos de mudanca pelos
quais passamos.

A prética cotidiana da docéncia é a garantia de que a teoria ndo esva-
zia o potencial de acessar e intervir na realidade. Eis uma tarefa continua
no ato de ensinar.

A importancia da formacéo inicial a docéncia

As vivéncias e experiéncias que se tém durante o Pibid certamente
contribuem para a formagdao inicial das futuras professoras, preparando-as
para atuar numa sala de aula e superar dificuldades, além de influenciar
suas atividades de leitura e escrita, que renovam seus pensamentos e suas
praticas pedagdgicas. Sdo fatores que irdo proporcionar explorar cada vez
mais o conhecimento, gerar a competéncia, habilidades e a perfeicdo. Ino-
var a acdo! Um grande desafio para o atual professor.

A escola insere-se em um conjunto de condutas e posturas que mol-
dam a sua identidade. Proporcionar espaco para a formagao inicial para a
docéncia é estimulante, pois escola é um lugar onde a mudanca tem que ser
construida, individual, coletiva e progressivamente. Precisamos que as pes-
soas que fazem parte dessa instituicdo disponham-se a conceder trocas, numa
cooperacao constante, pois é assim que o éxito das acfes pedagdgicas me-
Ihora os resultados dos alunos. E essa a realidade que gostariamos que as
académicas conhecessem e sentissem na sua formacao inicial.
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Quem acredita na educacao e no seu poder precisa estar motivado, e
parte disso € nossa tarefa. Como supervisores e coordenadores, motivar o
talento humano é primordial e também uma possibilidade de rever nossos
préprios percursos, nossas histérias como educadores. Esse desafio é repas-
sado aos professores titulares das turmas.

No caso das professoras das turmas, avaliamos que é necessario que
nds supervisores trabalhemos melhor e mais profissionalmente o Pibid com
elas. Percebemos diferentes atitudes em nossas colegas: algumas trocam
ideias com as académicas com a finalidade de dar continuidade aos traba-
Ihos, outras veem esse momento como algo a parte do processo e em que
ndo tém responsabilidades, e outras ainda acompanham de perto, sem in-
tervir, mas trazem até nos suas impressdes para que pudéssemos propor
retomadas.

Nessa troca ou na falta dela, percebemos com clareza a necessidade
de perseguir a motivacao permanente, que € um processo interno e como
tal, em muitos momentos que nos vemos impossibilitados de prosseguir e
perdemos a “beleza da vida, é a “bateria” que precisa ser carregada. No
periodo de formacdo inicial, motivar torna-se uma atitude especial de nos-
sa parte. As académicas precisam entender que motivar-se para exercer uma
docéncia efetiva e afetiva é colocar-se em abertura com os outros. Pois:

[...] um grupo social é constituido por relagdes entre seus integrantes, dai a
importancia em avaliar a intensidade e direcédo das forcas grupais atuantes.
Ao desempenhar um papel social dentro de uma instituicdo, é essencial que
o sujeito estabeleca uma sequéncia de situagdes, cuja complexidade deve ter
tornado-se clara (LENHARD, 1977, p. 56).

O que se deve analisar é que a formacao docente ndo se limita ao pro-
cesso inicial; ela vai além, o profissional da educacao deve sempre aprimo-
rar-se, encontrar novos caminhos que lhe proporcionem melhores préticas.

Consideragdes finais

Este artigo suscita ndo somente o debate, mas principalmente a con-
solidacao de praticas que efetivam a construcdo da docéncia dos académi-
cos do Pibid.

Para isso, a universidade e as escolas que acolhem o Pibid precisam
ter em foco seus papéis e suas responsabilidades para a formacao inicial das
académicas, para um constante pensar reflexivo de todo o grupo. Estudar,
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planejar, organizar e repensar as praticas educativas produz a melhoria da
qualidade do processo ensino-aprendizagem. Retomando uma definigdo
de Dewey: “Implica uma consideragéo ativa, persistente e cuidadosa da-
quilo em que se acredita ou que se pratica, a luz dos motivos que o justifi-
cam e das consequéncias a que conduz”.

Guimaraes Rosa com propriedade nos ensinou gque “mestre ndo é sé
quem ensina, mas quem também aprende”. Acrescentando a isso, é pri-
mordial incentivar nos académicos do Pibid a disposicdo para refletir criti-
camente antes, durante e depois do ato educativo, numa perspectiva de de-
senvolvimento permanente.

Por fim, vale ressaltar que é imprescindivel que o futuro professor
esteja capacitado para perceber que a heterogeneidade presente no cotidia-
no de uma sala de aula pode ser enriquecedora no seu continuo aprendiza-
do. Ndo podemos negar que as escolas também podem aprender muito com
o Pibid, no sentido de respeitar as especificidades, promover seres huma-
nos que vivem diversos processos (alunos, professores, académicos, super-
visores) e possibilitar que a escola possa ser vista como um verdadeiro am-
biente de construcdo do conhecimento.
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O Pibid e o papel do supervisor
na formacao do futuro professor!

Flavia Barreiro?

Graciele Ramos?

Luciara Leal da Silva?
Veronice Camargo da Silva®

Introducéo

Este relato procura evidenciar uma concepcao clara a respeito do Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia/Pibid em sua pratica
no dmbito escolar. O programa apresenta como uma das finalidades elevar
a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de Licenciatura.
Promove, ainda, a integracéo entre educacao superior e educacao basica e
propde a inserc¢ao dos académicos no cotidiano das escolas das redes publi-
cas de ensino. Possibilita, por sua vez, a realizacdo de atividades didatico-
pedagogicas aos licenciandos para que possam adquirir experiéncia no
ambito escolar. Tudo isso com 0 acompanhamento de supervisores bolsis-
tas, que tém a funcdo de integrar as propostas pedagdgicas desenvolvidas
na escola.

O acompanhamento das supervisoras no programa também contri-
bui para que os bolsistas de iniciacdo a docéncia possam relacionar teoria x
pratica, integrando-se a vida escolar para que as experiéncias docentes em-
basem de forma concreta e contribuam no processo formativo.

Freire (1997) defende a ideia de que ao professor se fazem necessarias
uma solida formacdo e uma ampla cultura geral, a fim de que possa lidar

! Apresentagéo oral.

2 Professoras supervisoras Pibid/Capes/Uergs de escolas parceiras — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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com os dados presentes na cultura do aluno — aqueles conhecimentos que
trazem de outros lugares e de outras experiéncias, sua visdo de mundo e as
leituras que faz deste mundo.

O ato de ensinar e aprender deve ser apresentado a partir das impres-
sOes, dos desejos, das necessidades de um grupo. Freire (1997, p. 36) auxilia
nessa direcdo ao afirmar que “é preciso ver com outros olhos” o ato de
educar-se com o outro.

O presente relato tem como objetivo demonstrar a importancia do
trabalho realizado pelos supervisores no Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), UERGS — Unidade Alegrete, bem como
as contribuicdes que os mesmos podem oferecer ao processo de formacao
do futuro professor, académico do curso de Pedagogia. O referido projeto €
composto de trinta bolsistas de iniciacdo a docéncia, trés supervisoras e
duas coordenadoras de area. Para a efetivacdo do trabalho, os grupos fo-
ram divididos, através de sorteio, em grupos dez pibidianos, ou seja, para
cada escola e supervisor foram designados dez bolsistas. Os mesmos estdo
entre 0 2° e 8° semestres do curso; portanto encontram-se em diferentes
niveis de conhecimento e experiéncias.

As supervisoras e suas instituicoes

A professora Graciele Ramos, supervisora do Pibid da Escola Muni-
cipal de Educacdo Basica Luiza de Freitas Valle Aranha, é graduada em
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas — Habilitagdo em Matematica e Especialista
em Matematica. Tem 09 anos de experiéncia em atividades de educacao na
rede municipal de ensino. A escola localiza-se no bairro Santos Dumont e
atende alunos da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

A supervisora Flavia Corréa Barreiro é professora da Escola Munici-
pal de Educacéo Basica Waldemar Borges, situada no bairro Favila, que
funciona pela manh4, tarde e noite com Ensino Fundamental e EJA. A
mesma € graduada em Pedagogia — habilitagdo em Séries Iniciais e Super-
visdo Escolar. Possui experiéncia profissional em escolas das redes publica
e privada. E funcionaria publica municipal desde 2004.

A professora Luciara Leal da Silva, supervisora do Pibid no Instituto
Estadual de Educacdo Oswaldo Aranha, é graduada em Pedagogia — Habi-
litacdo Magistério e Especializagdo em Aquisi¢do da Leitura e Escrita. Tem
28 anos de experiéncia em atividades de educacdo nas redes municipal,
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estadual e privada. Sua pratica realizou-se em turmas de Educacédo Infan-
til, Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Curso Normal, vice-dire¢éo, Ori-
entacdo Educacional e Supervisdo Escolar.

A atuacéo do Pibid nas escolas

Na Escola de Educacéo Basica Luiza de Freitas Valle Aranha, a pro-
posta do Pibid é organizada em forma de oficinas. As bolsistas e a supervi-
sora elaboraram um plano que tem como objetivo congregar sugestdes dos
docentes e da equipe diretiva da escola a partir das necessidades constata-
das. Os bolsistas foram organizados por um trio, trés duplas e uma bolsista.
Foram elaboradas oficinas de leitura, matematica, jogos ladicos, informati-
ca e recreacao. Nessas atividades, 0s bolsistas buscaram resgatar a criativi-
dade e a elaboragao do novo. Todo o trabalho é desenvolvido com o auxilio
dos docentes das turmas.

No Instituto Estadual de Educacdo Oswaldo Aranha foi elaborado,
em conjunto com bolsistas e supervisora, o projeto “Resgatando a criativi-
dade e a ludicidade no espaco escolar”. O mesmo originou-se da sugestao
dos professores e consideracdes da supervisora. A intengdo era que as
intervencdes pedagdgicas trouxessem um diferencial nas atividades roti-
neiras da sala de aula com a insercao de atividades Iudicas e, ainda, com
a possibilidade de desenvolver a criatividade, bem como a integracdo dos
alunos. Foram escolhidas oficinas de arte, muasica, contacao de historias e
recreacao.

Apbs o periodo de observacdo, as oficinas desenvolveram-se da se-
guinte forma: uma semana de estudo e planejamento sob orientagdo e as-
sessoramento da supervisora. A mesma auxiliava os bolsistas quanto ao
planejamento no sentido de contextualizar e diversificar as atividades a se-
rem elaboradas e desenvolvidas. As bolsistas dividiram-se em duplas, apli-
cando as atividades planejadas em periodos que variavam de 50 minutos
até 1h 10 min.

Na Escola Waldemar Borges, num primeiro momento, foram reali-
zadas a apresentacdo do projeto Pibid, bem como a apresentacéo das pibi-
dianas. Evidenciou-se a comunidade escolar, aimportancia da inser¢do dos
bolsistas no contexto escolar e que, no inicio da formacao académica, ja
desenvolvem atividades didatico-pedagdgicas, sob orientagdo de um docente
da Licenciatura e dos professores da escola.
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Apbs o periodo de observagdes, os bolsistas, orientados pelos coorde-
nadores, supervisora e professores, partiram para a elaboracao dos projetos
e intervencdes, com temas sugeridos e adaptados aos planos de estudo da
escola. Dentre os projetos destacam-se: Chapeuzinho da cadeirinha de ro-
das vermelha (um conto de fadas inclusivo); Projeto “Péscoa’; Projeto “Dia
das Mées”; “Copa do Mundo”; “festa junina” e “Hora do conto”.

O papel do supervisor no Pibid

O trabalho do professor supervisor é fundamental, e com a sua expe-
riéncia profissional pode auxiliar os bolsistas no processo de elaboracéo e
aplicacao das atividades. Pode facilitar a pratica do bolsista num contexto
que, para muitos, ainda é novo e desconhecido. Muitas vezes, constata-se
que alguns ainda nao tém a sua escolha profissional definida. Essa questdo
¢ abordada por Galiazzi (2003). O autor argumenta que ha casos frequen-
tes de alunos que ainda néo definiram sua escolha profissional e que , inclu-
sive, muitos

manifestam o “desgosto” em serem professores e estarem em um curso de
Licenciatura. Em alguns casos, a facilidade de ingresso na universidade via
€SSes cursos é vista positivamente, mas ap6s o ingresso o aluno passa a ma-
nifestar seu desagrado em ser professor. O educar pela pesquisa mostrou
possibilidades de transformacéo nesse sentido. O aluno comega a perceber-
se professor, e isso pode acontecer em diferentes aspectos. Um deles é o
aprender a ser professor pelo modelo de professores, outro é de entender sua
formagao como um processo permanente de constru¢do (GALIAZZI, 2003,
p. 241-242).

E importante também considerar que o professor necessita refletir
sobre sua pratica, pois, como afirma Novoa (1992), as novas tendéncias
apontam para a necessidade de formacéo de um professor reflexivo, que
repense constantemente a sua pratica, ressignificando sua formagao inseri-
da nos trés processos de desenvolvimento: o pessoal, o profissional e o or-
ganizacional. No ambito pessoal, produzindo a vida do professor, estimu-
lando a perspectiva critico-reflexiva, com pensamento autbnomo, para um
repensar de sua pratica e reconstrucao de uma identidade pessoal. No pro-
fissional, produzindo a docéncia, com dimens@es coletivas, promovendo a
qualificacdo de investigadores, de professores reflexivos. No ambito orga-
nizacional, produzindo a escola, transformando-a em um espago de traba-
Iho e formacao.
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Ao refletir sobre os bons resultados do programa, destaca-se a necessi-
dade do conhecimento das realidades sociais, econémicas, politicas e cultu-
rais a elaboracao e execuc¢do de todo o trabalho planejado. Um dos maiores
beneficios alcancados para os alunos da educacdo basica, sem duvida, é a
superacao da aprendizagem; e para os bolsistas, a conquista da seguranca e
da autonomia para o exercicio da profissao escolhida.

Consideracdes finais

Relatou-se aqui a experiéncia de trés professoras que atuam na edu-
cacdo basica e exercem a funcao de supervisoras, bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).

Considera-se que as bolsistas apresentam diferencas pessoais no en-
volvimento, no desempenho e na execugao de suas praticas, observando-se
que todas tém se esforcado no exercicio de seu papel, pois demonstram
interesse pelo que fazem. Umas mostram mais facilidade para planejar e
conduzir o processo educativo, buscando inovagdes metodoldgicas a fim
de tornar seu trabalho mais criativo e envolvente. Tais diferencas se dao
pelo tempo de adesd@o no programa e pelo curriculo académico ja oportuni-
zado.

Conclui-se que as mesmas tém procurado contribuir para a formagao
dos académicos do curso de Pedagogia da UERGS, campus Alegrete, atra-
vés dos planejamentos, dos didlogos, das sugestfes e das intervencdes que
acontecem dia a dia nas escolas. Sem, no entanto, deixar de considerar a
grande possibilidade de poder participar com os bolsistas dos momentos de
estudo e reflexdo sobre a pratica docente.
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Efeito Pibid: uma analise das
praticas de iniciacdo a docéncia’

Daniele Duarte Pinheiro?
Sabrina Stringari?
Veronice Camargo da Silva®

Introducéo

Desde que o Pibid foi instituido na UERGS/Alegrete-RS no segun-
do semestre de 2012, a escola na qual a pesquisa esta sendo realizada é
participante do programa e sempre teve compromisso e responsabilidade
nessa politica publica do governo, instituida na LDB 12.796, que visa a
aproximacdo dos académicos do cotidiano escolar para que conhecam a
realidade do dia a dia da escola.
Quando os bolsistas iniciaram as observacfes na escola, ambiente
em que seriam realizadas as intervencdes, a mesma ja tinha uma rotina e
uma estrutura constituida, que, de alguma forma, foi aos poucos sendo
alterada e, por essa razao, considerou-se importante que esse processo fosse
refletido e investigado para qualificar, cada vez mais, 0 compromisso com
essa comunidade, pois:
Prestar atencdo a si e ao outro é condicdo para uma relagdo de troca, diélo-
go, compreensdo e construcao de uma vida e um trabalho em conjunto. Sa-
ber olhar, observar e compreender o que o outro, seja adulto ou crianca, esta
nos dizendo é o primeiro passo para atingir a qualidade da relagéo interindi-
vidual e do trabalho coletivo (ABRAMOWICZ; WAJSKOP, 1995, p. 18).
A origem dessa pesquisa surgiu a partir de uma indagacéo na qual se
tornou o objetivo da mesma que corresponde a compreender como 0s pro-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsista de iniciacdo a docéncia Pibid/Capes/Uergs — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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fissionais estdo interagindo com o Pibid, bem como desvelar a visdo que 0s
alunos tém acerca do mesmo, para que, entao, fosse possivel refletir sobre o
trabalho realizado durante o primeiro semestre de 2014.

Caminhos metodoldgicos

Para a realizacéo dessa pesquisa, optou-se pela abordagem qualitati-
va através da pesquisa-acao, que, segundo Fonseca (2002):

A pesquisa-acdo pressupde uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a
uma metodologia sistematica, no sentido de transformar as realidades ob-
servadas, a partir da sua compreensao, conhecimento e compromisso para a
acdo dos elementos envolvidos na pesquisa (p. 34). O objeto da pesquisa-
acdo é uma situagdo social situada em conjunto e ndo um conjunto de varia-
veis isoladas que se poderiam analisar independentemente do resto. Os da-
dos recolhidos no decurso do trabalho nao tém valor significativo em si,
interessando enquanto elementos de um processo de mudanga social. O in-
vestigador abandona o papel de observador em proveito de uma atitude par-
ticipativa e de uma relacdo sujeito a sujeito com os outros parceiros. O pes-
quisador quando participa na agéo traz consigo uma série de conhecimen-
tos que serdo o substrato para a realizagdo da sua analise reflexiva sobre a
realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre a pratica implica
modifica¢Bes no conhecimento do pesquisador (p. 35).

A populacdo em foco esté diretamente ligada ao Pibid, pois dois gru-
pos foram selecionados para a presente pesquisa: um esta constituido por
dez professoras das turmas em que as oficinas do Pibid foram realizadas, e
0 outro grupo esta formado por dez alunos também participantes do pro-
grama em uma escola estadual do municipio de Alegrete. A pesquisa esta
sendo realizada através de entrevistas semiestruturadas, pois as mesmas
possibilitam mais flexibilidade para o entrevistador e para Trivifios (1994,
p. 146) a entrevista semiestruturada:

[...] é a que parte de certos questionamentos béasicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa e que, em seguida, adicionam-se a uma
grande quantidade de interrogativas, fruto de novas hipoteses que surgem
no transcorrer da entrevista.

ApOs as entrevistas, as analises estdo sendo realizadas a partir de ca-
tegorias elencadas pelas falas que mais se destacam e sdo recorrentes nas
entrevistas com a populacédo em foco.
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Intervencéo pedagdgica: a praxis no ambiente escolar

O contato com o ambiente escolar na condic¢do de académico aproxi-
ma o bolsista da futura profisséo e acaba comprometendo esse educador
em formagado com o ambiente no qual esta inserido. Pesquisar, observar,
refletir e agir fazem parte de um processo de conhecimento e é, a partir do
mesmo, que se podem buscar alternativas para uma educagao de qualidade
e com significancia. Para tanto, é preciso estar embasado em teorias e, ao
mesmo tempo, perceber a realidade na qual se esté inserido, pois, segundo
Morin (2003, p. 24),

[...] Uma teoria ndo é o conhecimento, ela permite o conhecimento. Uma
teoria ndo é uma chegada, é a possibilidade de uma partida. Uma teoria ndo
€ uma solucdo, é a possibilidade de tratar um problema. Uma teoria s6 cum-
pre seu papel cognitivo, s6 adquire vida, com o pleno emprego da atividade
mental do sujeito. [...]

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia oportu-
niza académicos de Licenciatura a realizar intervencdes correlacionando
as teorias estudadas na universidade com a préatica do cotidiano escolar.
Desenvolveram-se intervencdes pedagdgicas em turmas de Ensino Funda-
mental em uma escola estadual do municipio de Alegrete.

A intervencdo nessa escola esta embasada em um projeto pedagogi-
co do subprojeto Pibid/Alegrete. As intervencdes aconteceram uma vez
por semana com oficinas preestabelecidas no subprojeto, que tinham como
objetivo renovar as préaticas pedagdgicas com atividades prazerosas, que
proporcionassem o interesse e a participacéo e, dessa forma, propiciassem
a efetiva construcdo da aprendizagem.

O grupo que realiza oficinas na escola em que a pesquisa esta sendo
realizada estd formado por dez alunas do curso de Pedagogia da UERGS e
esta subdividido em duplas. Cada dupla realiza atividades uma vez por se-
mana entre duas ou trés turmas que foram selecionadas no inicio do projeto.

Andlise e discussdo dos dados

A pesquisa estd em andamento, e 0s dados estdo sendo analisados.
No entanto, vale destacar, a partir das observacfes constatadas no dia a
dia, a satisfacdo dos alunos quando as bolsistas chegam a escola. A afetivi-
dade e a relacdo de respeito sdo notorias. 1sso alimenta cada vez mais a
pratica na escola. As professoras das turmas estao sendo entrevistadas, mas

99



Anais do 3° Seminério Pibid/Capes/Uergs — 2014

ja se constata que as mesmas tém uma visao que condiz com o objetivo do
projeto porém, percebem-se algumas mudancas que serdo discutidas e ana-
lisadas posteriormente, como, por exemplo, a intervencdo individual por
parte das académicas nas turmas.

Consideragdes finais

Ao constatar que pratica e teoria sdo indissociaveis, percebe-se a sig-
nificancia do Pibid na relacdo de conhecimento enquanto académicos do
curso de Pedagogia, uma vez que oportuniza a inser¢cdo dos académicos no
ambiente escolar. Provavelmente sem o mesmo, o contato com a escola sé
iria acontecer nos ultimos semestres do curso. Por ser de grande valia para
a vida académica e profissional, também objetiva-se que essa pratica tenha
significancia para toda a comunidade escolar.

A presente proposta deseja cumprir com o objetivo do projeto e, como
todo objetivo, deve ser elaborado a partir dos anseios e desejos da comuni-
dade envolvida. Acredita-se que pesquisar e observar a comunidade, objeto
de intervencdo, auxiliard na construcdo da proposta de intervencéo peda-
gOgica para as proximas acoes.

Avaliar as acdes e refletir sobre o impacto do Pibid oportuniza cresci-
mento e conhecimento. Espera-se que, a partir dessa pesquisa, seja possivel
qualificar ainda mais a iniciacao a docéncia e também dar continuidade a
luta por uma educacdo de qualidade tanto no ensino superior como na
educacao basica.
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Pibid: a insercéo do académico/professor
no ambito escolar?

Daniele S&?
Maria Josefa Florczak Almeida?
Viviane Machado Maurente®

Este trabalho objetiva apresentar como se da o processo de entrada
na escola por parte do académico/estagiario, identificando a importancia
de vivenciar do que até entdo se tinha conhecimento apenas teorico, per-
cebendo como acontece a pratica da docéncia. Para responder a esses ques-
tionamentos sera utilizada a experiéncia da autora no projeto Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), esse que foi uma
porta de entrada para a possibilidade de estar inserido na escola. Através
do projeto Pibid/Uergs conheci a rotina da escola, deparei-me com situa-
¢Oes inesperadas, mas venho aprendendo a contorné-las, pois é necessario
que haja uma superagdo continua.

Para conhecer o espaco escolar, debrucei-me nos documentos da es-
cola (PP, planejamentos diarios, conteddos curriculares e rotinas escolares)
e também me aproximei das relagdes interpessoais, muito comuns, que sao
a convivéncia entre professor-aluno, aluno-aluno, professor-professor, pro-
fessor-familia, familia-escola. Estou percebendo que na pratica escolar ha
inameros desafios que também sdo uma forma de aprendizado, pois acre-
dito que é no ambiente escolar que poderei aprender e ensinar a0 mesmo
tempo.

A partir do Pibid obtive uma maior percepcdo de teoria e pratica,
pois é possivel relacionar aquilo que aprendemos na universidade com o

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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que praticamos dentro da escola. Através dele estou obtendo experiéncia,
construindo diferentes conhecimentos, e assim me percebo mais preparada
para a sala de aula. O Pibid esta contribuindo para o meu desenvolvimento
académico de forma significativa, pois posso falar com mais propriedade
de assuntos e experiéncias que antes eram distantes de mim, mas sempre
em constante aprendizado.
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Educacéo, saude e nutricéo
no contexto escolar?

Priscila da Silva Vieira?
Ana Paula Stolberg Siqueira?
Fabricio Soares®

Introducéo

Nos ultimos anos, 0 mundo vem passando por uma rapida transicéo
nutricional, devido a varios fatores, como a correria do dia a dia, a insercéo
da mulher no mercado de trabalho e a pratica do consumo de alimentos
industrializados. E notavel o “corre-corre” das familias de todo o mundo,
onde, na maioria das vezes, ndo se sentam mais a mesa juntos para realizar
suas refeigdes béasicas, a mulher que antes era vista como aquela que vivia
apenas para as atividades domeésticas, lavar, passar, cozinhar, hoje trabalha
e muitas vezes sustenta toda a familia, e ai aparecem os alimentos in-
dustrializados para facilitar seu dia a dia.

Com todas essas mudancas observamos também as evolugdes que
vém ocorrendo no cendrio nutricional, onde antes a preocupacao era gera-
da em torno da desnutri¢cdo infantil, hoje se volta ao contrario, que seriam o
sobrepeso e a obesidade infantil, os quais sdo encontrados principalmente
entre as criangas, causados por mudancas de habitos alimentares e de coti-
diano, como os citados acima.

As criancas tém os seus habitos alimentares formados pelo ambiente
em que estdo inseridas, recebendo influéncia também da instituicdo em que
estudam. Nesses processos, estdo incluidos aspectos sociodemogréficos,

1 Apresentacao oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenador de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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escolar, renda e moradia, tendo também fatores subjetivos e culturais (SIL-
VA et al., 2010; OLIVEIRA et al., 2009).

Por isso se deve considerar o fato da crianca permanecer uma grande
parcela do dia na escola, fazendo, as vezes, varias refei¢fes 14, o que torna
a mesma um ambiente favoravel para a incorporagdo de habitos saudaveis
de alimentacdo, visto que também € a instituicdo responsavel pela forma-
cdo social da crianca. Soma-se a importancia de serem oferecidas refeigbes
diferenciadas e com aporte adequado de nutrientes (MENEGAZZO et al.,
2011).

Dessa forma, o objetivo do trabalho é ampliar o olhar docente para
esse campo que vem trazendo grandes preocupacdes, levando a comunida-
de escolar formas de conscientizar e mudar os habitos de nossos alunos e
até mesmo de suas familias, para que tenhamos adultos saudaveis e com
maior qualidade de vida.

A importancia de ter bons habitos alimentares

A importancia da alimentacdo para a saide humana ndo € novidade.
Muitas pessoas ndo se dao conta da importancia do que comem. Nem mes-
mo os altos indices de mortalidade causados por uma dieta inadequada séo
motivos suficientes para reverter a alarmante situacao observada em todo o
mundo. Enquanto perduram os indices de desnutri¢ao, especialmente nos
paises em baixo desenvolvimento, surge outra grave situacdo: a obesidade.
Ela é parametro de muitas pesquisas atuais, e temos assistido a precocidade
com que as criancas vém desenvolvendo doencas antes exclusivas da idade
adulta, causadas por uma ma alimentacao.

E extremamente urgente orientarmos nossas criancas e jovens da im-
portancia dos alimentos saudaveis e que esses sejam acompanhados de in-
formacOes que sirvam de estimulo a novos hébitos. Pais, avos, responsa-
veis, educadores e profissionais de salide devem estar atentos em relacdo a
quantidade de acucar, gordura, sal, corantes artificiais e conservantes na
composicdo dos alimentos industrializados. O excesso dessas substancias
pode desencadear uma série de doencas crénicas, associadas a ma alimen-
tacdo e a deficiéncias nutricionais.

Devemos estimular o consumo de alimentos saudaveis, pois previ-
nem e também auxiliam no tratamento de diversas situac@es clinicas, no
desenvolvimento das criancas e na qualidade de vida.
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Fatores que levam ao sobrepeso e a obesidade
e suas principais consequéncias

Atualmente, uma em cada trés criancas com idade entre cinco e nove
anos esta acima do peso. O dado é do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), referente a Pesquisa de Orcamento Familiar (POF) de
2008-20009, e serve de alerta para pais, cuidadores e escolas, uma vez que
alimentacéo inadequada, combinada com o sedentarismo e o fator genéti-
co, sdo os principais fatores que levam a obesidade. Entendemos por ali-
mentacdo inadequada aquela composta por muita fritura, industrializados,
guloseimas, refrigerantes, feitas em horarios inadequados com exageros e
falta de nutrientes basicos, onde combinando tudo isso nos faz ficarmos
doentes, indispostos e com sobrepeso e até mesmo obesos. Além de uma
dieta inadequada, nossa genética pode contribuir muito para a ocorréncia
da obesidade.

O sedentarismo também é visto como vildo do século XXI; ndo ve-
mos mais crianc¢as correndo, brincando como alguns anos atras, consequ-
éncia da tecnologia e da violéncia nas ruas, pois, na maioria das vezes,
ficam trancadas em casa em frente a TV, computador, videogame, etc. Es-
ses habitos acabam por levar criancas e adultos a obesidade, uma vez que as
calorias ingeridas ndo sdo consumidas; a atividade fisica € indispensavel
para o desenvolvimento normal do organismo e a manutencéo da saude.

O sobrepeso pode afetar a vida da crianca de varias formas; além de
problemas psicol6gicos e de convivio social, ele esta associado, também, a
diversas doencas, como diabetes, pressao alta, doencas cardiovasculares e
até a alguns tipos de cancer, como de estbmago, de boca, de intestino entre
outros.

Quanto aos problemas psicoldgicos, é algo que preocupa principal-
mente os educadores, pois, na maioria das vezes, as consequéncias ocor-
rem nas escolas, com o bullyng. Criancas e jovens obesos sdo ridiculariza-
dos porque destoam do modelo de beleza consagrado pela midia e até mes-
mo sao excluidos do convivio social dentro das escolas por seus colegas.
Com isso, essas criangas/jovens desenvolvem quadros de depressao, pas-
sam a viver isolados e, em alguns casos, chegam a cometer suicidio.

Portanto esses sdo alguns dos diversos “males” que sao vividos hoje
pela populagéo, que possuem ligacao (direta ou indireta) com a méa alimen-
tacdo, tornando de extrema importéancia a educac¢ao nutricional infantil,
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pois é na infancia que a crianca cria habitos que serdo levados para a vida
adulta. Questao essa que ndo pode ser ignorada pelos professores, especial-
mente da Educacéo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental, onde o
contato com os alunos/criancgas é mais intenso, tanto pelo tempo em que
professor e aluno estdo juntos como pela fase de desenvolvimento em que
esta inserida a crianca.

O papel da comunidade escolar

Entendemos que a escola é uma instituicao de grande influéncia na
vida das criancas, pois é nela que passam grande parte de seu tempo. Com
isso torna-se um lugar ideal para desenvolver a¢des de promocdo a saude e
desenvolvimento de uma alimentacao saudavel. Porém néo basta desenvol-
ver um projeto sobre alimentacéo saudavel em que apenas 0s alunos sejam
alvos e sim envolver toda a comunidade escolar (professores, funcionarios,
alunos e pais), visando obter sucesso a longo prazo, principalmente se o
projeto for iniciado desde a Educacéo Infantil, onde a colaboracéo dos adul-
tos é de total importéncia, sendo que nessa fase as criangas se espelham e
imitam os adultos mais préximos dela.

Trabalhar com um curriculo alternativo, mais flexivel e transdiscipli-
nar, é uma forma que a escola pode adotar para inserir 0 assunto com seus
alunos, estimulando-os a pensar e adotar praticas alimentares e estilos de
vida saudaveis. Passar a fiscalizar o que é vendido nas cantinas e até mes-
mo vetar algumas coisas, observar os lanches que sdo trazidos de casa, esti-
mular o consumo da merenda oferecida pela escola, que é planejada por
um nutricionista, construir uma horta com os alunos, repensar a educacdo
fisica de modo a proporcionar aos jovens e criancas meios de poder tornar-
se mais autbnomos na pratica de atividade fisica, evidenciando os objetivos
de melhorar a sua aptidao fisica, perder peso e prevenir diversas doencas
sdo exemplos de algumas atitudes que a comunidade escolar pode adotar
com o objetivo de proporcionar atividades que possam incentivar 0s seus
alunos a adquirir habitos mais saudaveis.

Atividades desenvolvidas

Sustentado nos pilares estabelecidos por Freire (1996), segundo o qual
ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua
propria producdo ou construcdo, esse projeto “Educacdo, saude e nutri¢cao
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no contexto escolar” foi desenvolvido em uma oficina no V Seminario Es-
tadual de Educacédo — Docéncia e Alteridade, promovido pela Universida-
de Estadual do Rio Grande do Sul, unidade de Cruz Alta, que contou com
a participacao de diversos docentes que se interessaram pelo tema. Através
da oficina pudemos plantar uma sementinha que ird brotar nas mais diver-
sas escolas, possibilitando a conscientizacdo de varias criangas e jovens no
que diz respeito a uma boa alimentagdo. Na oficina, fizemos atividade pra-
tica, a qual trabalhamos com frutas no preparo de um prato divertido, e
foram mostrados varios videos de conscientizacdo a todos sobre a ma ali-
mentagdo. Também colocamos o0 projeto em pratica nas atividades do
Pibid, em duas turmas de 4° e 5° anos da Escola Estadual de Educacéao
Bésica Margarida Pardelhas, da cidade de Cruz Alta, no més de julho de
2014, em que foram aplicadas atividades e leitura de hist6ria sobre alimen-
tacdo saudavel. Na conversa inicial em ambas as turmas, pudemos obser-
var seus habitos alimentares, os lanches levados por eles para a escola e
alguns fatores em comum, como, por exemplo, ndo fazer a primeira refei-
¢do do dia (café da manhd), dormir tarde, acordar tarde, ndo comer frutas e
legumes diariamente e ter uma vida sedentaria. Aproveitamos a oportuni-
dade para estimular e promover uma futura mudanca de habito, em que foi
debatida de forma clara e conjunta com todos os alunos a importéancia de
ter uma alimentacdo saudavel e uma vida ativa.

Considerac0es finais

E necessario compreender que, se a escola tem objetivos pedagdgicos
especificos, possui também uma funcao social e politica voltada para a
transformacéao do ser humano, estendendo esse movimento para a vida em
sociedade, pois esse assunto é de extrema importancia ndo apenas para
criancgas e jovens, mas sim para toda a populacéo, visto que, se for iniciado
esse debate mais cedo, como, por exemplo, na infancia, com certeza obtera
mais sucesso de se levar para a vida adulta. Por isso é tao relevante as esco-
las tratarem desse tema dentro da sala de aula. Com certeza, formaremos
criancgas conscientes daquilo que comem, dos habitos que desenvolvem, e
assim poderemos ajudar a construir uma sociedade que tera maior perspec-
tiva e qualidade de vida.

Por esses motivos consideramos que esse trabalho é muito relevante
no a&mbito escolar, assim como estimulos a leitura, a convivéncia em grupo,
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entre tantos outros temas que sdo abordados em sala de aula. A conscienti-
zacdo da importancia de uma alimentagdo saudavel mais do que nunca
merece um olhar especial pela comunidade escolar e por toda a sociedade
em geral, incluindo também os governos, pois nunca se viu antes uma quan-
tidade to grande de criancas obesas e doentes como atualmente presencia-
mos, cuja causa remete a méa alimentacao.
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Gestao da sala de aula e a construcéao
da autonomia dos alunos!

Maristela Freitas de Quadros?
Sandra Fagundes da Silva?
Armgard Lutz?

Introducéo
S6 aprende aquele que se apropria do aprendido,
Transformando-o em apreendido,
Com o que pode, por isso mesmo,
Reinventa-lo;
Aquele que é capaz de aplicar o aprendido-apreendido
A situagdes existenciais concretas.

Paulo Freire

Introduzimos nosso artigo com a frase de Freire porque ela represen-
ta 0 que estamos vivendo como bolsistas do Pibid. Nossa experiéncia no
Pibid é uma iniciacdo em dois sentidos: somos iniciantes no curso de Peda-
gogia assim como no programa. Tudo é muito novo e vai além das expecta-
tivas. A escola que nos acolheu abriu a possibilidade de atendermos trés
turmas de 1° Ano do Ensino Fundamental, e contamos com uma supervi-
sora da escola e ao mesmo tempo coordenadora bolsista do Pibid, muito
disponivel e atenta a nosso trabalho. Esse aspecto positivo merece desta-
que, considerando a fase de tateios em docéncia que estamos experimen-
tando.

1 Apresentacao oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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A realidade escolar que estd nos desafiando é surpreendente a cada
dia diante do aprendizado de reconhecer os detalhes que comp&em a do-
céncia e seus resultados; a reconhecer o significado do clima escolar e de
uma sala de aula movida para e com as aprendizagens; reconhecer os signi-
ficados das denominacdes que vao tecendo a interpretacdo dos desempe-
nhos em cada turma. Por isso a metodologia para desenvolver nosso artigo
partiu da releitura de nossa préatica e do movimento produzido na sala de
aula em prol do aprender, a fim de identificar os aspectos que mais nos
chamaram atencao e dentre eles selecionar os que sentimos necessidade de
refletir.

No contexto de nossa experiéncia docente inicial em que desenvol-
vemos jogos matematicos para 1° Ano, selecionamos para nossa reflexdo
0s aspectos relativos, primeiro, a diferencas entre as turmas quanto aos pro-
gressos no processo de alfabetizacdo; segundo, a relacdo dos desempenhos
com o tipo de gestdo da sala de aula e, terceiro, como a gestéo repercute na
construcdo da autonomia dos alunos para participar, propor, interrogar,
envolver-se, brincar, jogar, enfim, aprender. Entendemos que esses trés as-
pectos estdo interligados, e acontece uma interinfluéncia.

1. O contexto de nossa experiéncia

Iniciando a descri¢cdo do contexto, apresentaremos as trés turmas de
1° Ano em processo de alfabetizacdo de uma escola publica estadual, para
identifica-las, vamos numera-las como 12, 22 e 32 Turma. Esse critério tem
relacdo com a ordem do atendimento semanal que desenvolvemos as tur-
mas. A seguir, desenvolveremos o relato de nossas atividades de iniciagédo a
docéncia, entrelacando-o com as analises sobre os eixos definidos para a
discusséo e reflexao.

Na primeira turma, o processo de alfabetizacdo esta bem avancgado, e
os indicadores sdo os dominios pela maioria das criancas da leitura e escri-
ta, e apenas um pequeno grupo ndo apresenta 0 mesmo dominio talvez por
ser um pouco mais lento. E uma turma boa de trabalhar, pois sdo criancas
curiosas que acolhem nossas propostas, sempre querem fazer mais ativida-
des além das propostas e instigam-nos sempre a levar mais novidades.

Desde o primeiro contato com a turma, tivemos mais facilidade para
geri-los e atribuimos isso ao tipo de gestdo da turma exercida pela professo-
ra regente. Sua atuacdo é dinamica, criativa naquilo que faz, e percebemos
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que as criancas sao o espelho da professora, refletem aquilo que ela passa.
A turma apresenta um comportamento praticamente homogéneo quanto a
calma, boa educacéo, uso de tom de voz baixo e muita gentileza. A sala de
aula é pequena e ndo representou obstaculo a professora. Com sua criativi-
dade dividiu os alunos em grupos, unindo quatro a cinco classes com toa-
Ihas e elasticos coloridos, azul, amarelo e vermelho. Cada aluno pertence a
um grupo, e a orientacdo é que deve trabalhar em conjunto sabendo de
antemdo que toda semana acontece um rodizio quando os alunos trocam
de grupos. A partir dessa organizacao, ela alfabetizou as criancas, atenden-
do grupo a grupo. A estratégia empregada funcionou e esta apresentando
resultados positivos, pois as criangas conseguem expressar seus sentimen-
tos e dificuldades e com isso conseguem avancar na alfabetizacdo de uma
forma simples e criativa.

Com essa turma trabalhamos matematica através de jogos, blocos
I6gicos, boliche dos nimeros e dominé dos nimeros. As criangas assimila-
ram bem, pois ja sabem contar os nimeros e foram muitas as vezes que
pediram para repetirmos as atividades.

A segunda turma, em termos de dominio de habilidades e desempe-
nho na alfabetizagdo, apresenta acentuada heterogeneidade; por exemplo,
alguns conseguem ler um pouco, outros ainda ndo conseguem assimilar
totalmente os nimeros, as cores, as dimensdes. A turma é boa, mas bem
dispersa e desligada. A professora usa 0 método tradicional de alfabetiza-
cdo e de situacdes de aprendizagem cujos indicadores podem ser aponta-
dos a partir da organizacéo tradicional da sala de aula com as classes enfi-
leiradas umas atras das outras, mantendo os alunos nessa organizacao e a
professora gerindo a sala de aula de forma frontal. A professora, embora
procure manter a gestao da sala de aula com dominio, ndo atinge seu obje-
tivo. A forma ansiosa de conduzir o processo provoca agitacdo, pois as ve-
zes os alunos estdo muito agitados, falam alto e até gritam.

Durante nossas propostas de atividade, os alunos mostram-se anima-
dos, manifestando gostar das novidades e brincadeiras que levamos, toda-
via suas expressfes expansivas foram represadas pela professora, uma vez
gue ela permanece na sala monitorando os comportamentos dos alunos. O
controle da professora durante nosso trabalho repercute nos alunos, que
demonstram estar pouco a vontade; evidéncia disso foi o dia em que a pro-
fessora se ausentou da sala, e os alunos demonstraram estar mais a vonta-
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de, mais soltos, falantes, descontraidos, integraram-se ao nosso trabalho,
que ficou facilitado.

Nosso trabalho com matematica através de jogos entusiasmou a tur-
ma, mas observamos muitas dificuldades; por exemplo, reconheceram ape-
nas até o numero cinco e nao sabem somar nem diminuir.

A situacdo da terceira turma em relacdo ao desenvolvimento na alfa-
betizacdo demonstra que poucas criangas sabem ler e reconhecer 0s nime-
ros. A gestao da turma é muito dificil diante da presenca de trés alunos que
agitam a turma inteira, e no geral ha muita gritaria, todos querem falar ao
mesmo tempo, ndo respeitam os colegas, chutam-se, empurram, falam pa-
lavrdes, ndo tém muita nocdo de respeito e ndo manifestam interesse. Atri-
buimos essas manifestacdes a forma de gestao da sala de aula pela professo-
ra. Os alunos reproduzem o tratamento dispensado a eles. A professora
usou uma estratégia para tentar amenizar o clima desarmonioso tirando
alguns alunos da sala de aula ou presenteando semanalmente 0s que coo-
peram; porém isso ndo tem funcionado, pois a bagunca continua.

2. Entendendo a gestdo da sala de aula

O tema da gestdo da sala de aula chamou nossa aten¢do diante da
diversidade de climas de aprendizagem que estamos presenciando como
bolsistas ao acompanhar a docéncia das professoras regentes. A partir des-
se nosso interesse, descobrimos que o tema da gestdo da sala de aula € ele-
mento fundamental a constituicdo profissional do docente.

A gestdo da sala de aula é uma habilidade complexa e requer estudo
minucioso, pois comporta especialmente a gestdo do grupo de alunos, gru-
po esse que vai se delineando pelas diferencas individuais quanto a experi-
éncias anteriores de carater social, cultural e de aprendizagem; a gestdo dos
espagos e tempos da aula; a gestao da aprendizagem a partir de um ensino
sustentado por metodologias e procedimentos educacionais, que nao bro-
tam da cabeca do professor, mas sobretudo, estdo sustentados por principios
e orientacgdes tedricas.

Segundo Celso Vasconcellos (2011), a gestdo da sala de aula deve
acontecer em trés dimensdes: o trabalho com o conhecimento, a organiza-
cdo da coletividade e das relacdes interpessoais. Se ndo ha a organizacao
da sala em termos de disciplina, caem em prejuizo o andamento da aula e
as relacdes interpessoais. Para o autor, a organizacao das relac@es interpes-
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soais requer o conhecimento geral da turma. O conhecimento aprofunda-
do do aluno pode gerar o contato com dramas particulares e correr o risco
de perder o foco da educacdo. O foco da atuagdo na escola € promover a
aprendizagem de todos, a aprendizagem social para estabelecer relagdes
interpessoais e a alegria critica — da ordem do conhecimento da poténcia,
que o filésofo Spinoza aponta. Por outro lado, em outro artigo consultado,
consta que a gestdo da sala de aula concentra-se em trés componentes
principais: gestdo do conteldo, gestdo da conduta e gestdo de consenso. Os
sentidos desses componentes ndo se distanciam da proposta de Vasconcellos,
no entanto a gestdo de consenso concentra-se nas habilidade interpessoais
mostradas pelo professor, prevendo o contato com a familia e a comunidade.
Vasconcellos frisa que a gestdo da conduta ha que se formular em cooperagdo
com os alunos, um contrato didatico, também denominado de contrato de
comportamento. Esse contrato partira dos objetivos a serem atingidos, com-
partilhando com os alunos o que se precisa e como sera organizado o traba-
Iho para atingir os objetivos. Propde dar preferéncia as assembléias escolares
para gerar 0s contratos, as regras e outras formas de organizagao.

Com o estudo da obra sobre a construcdo de escolas democraticas
(Araljo, 2002) compreendemos que deve ser evitada a analise da gestdo da
sala de aula como algo desvinculado de toda a complexidade que sédo a
escola e a educacdo. Em uma gestdo democratica de escola, “os contetidos
escolares; a metodologia das aulas; o tipo e natureza das relagdes interpes-
soais; os valores, a autoestima e o autoconhecimento dos membros da co-
munidade escolar; e 0s processos de gestdo da escola” (ARAUJO, 2002, p.
45), praticados sob os principios democraticos, podem incrementar “a real
democratizacdo dos processos educativos”. Assim sendo, 0s contrastes de
gestdo da sala de aula, observados nas trés turmas, apontam para a autono-
mia das professoras. No entanto, essa autonomia estad promovendo uma
gestdo descolada de uma linha de pensamento gestada por toda a escola.

Outro exemplo que nos remete a nao simplificar a analise da gestao
da sala de aula e associa-la ao todo da proposta da escola é o da Escola da
Ponte, em Portugal (VASCONCELLOS, 2011). Os principios democrati-
cos, de cidadania, de valores morais, de participacdo dos alunos e familias
ddo origem a outra ordem de gestdo de sala de aula, que desconstroi, em
toda a escola, aquele ensino frontal em que a assimetria entre professor e
alunos € priorizada.
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Para Vasconcellos, os professores devem examinar o quanto das ati-
tudes dos alunos foi gestado pela escola, imprimindo no aluno a sua marca
e que nem sempre é a melhor. Essa colocacao do autor reforca nossa refle-
x&a0 ao percebermos que ha uma diferenca entre os alunos de uma turma e
de outra como reflexo das atitudes da professora.

3. O desafio da construgdo da autonomia e da concentragdo nos alunos

A construcdo da autonomia nos alunos é outro desafio para o profes-
sor e ndo passa pela simplificagdo. Poderiamos discorrer sobre dois tipos de
autonomia: a do pensamento e a das condutas. Sob a perspectiva psicope-
dagdgica, segundo Fernandéz (2001), o aluno para tornar-se autbnomo pre-
cisa encontrar na escola ambiente propicio para pensar e poder manifestar
seus pensamentos. Para a autora, “a arte do professor € saber descobrir e
mostrar a seus alunos o quanto eles pensam’ (2001, p. 93), e nesse espago o
aluno vai sendo estimulado a ser autor. Autonomia de pensamento tem
relacdo com autoria e tem relacdo também com responsabilidade sobre o
seu pensar. A concentracao ndo é algo que se constréi sem saber através de
gue meios ela funciona.

A autonomia no campo das condutas e habilidades é uma constru-
cdo entre alunos e professor. Todavia alunos de um primeiro ano dificil-
mente dominam todas as habilidades necessarias para responsabilizar-se
pelas habilidades que estdo incluidas na autonomia. Cabe ao professor pro-
por situaces de aprendizagem que facilitem o aprendizado da organiza-
¢do, método de tomar notas, de estudar, consultar materiais, organizar seu
tempo priorizando tarefas. O que percebemos foi que, na turma em que 0s
alunos tém um ambiente dispersivo, também se mostram dispersivos, o que
dificulta o aprendizado da autonomia. Quando ha assertividades entre o
professor e 0s alunos, esses sabem em que terreno estdo pisando, e a segu-
ranca contribui para agir com autonomia. A constituicdo de alunos autd-
nomos requer do professor um acompanhamento a distancia e outra postu-
ra que ndo a transmissiva dos saberes, tal como verificamos na turma em
que a alfabetizac@o acontece com a assessoria da professora a cada grupo.

4. O jogos matematicos e a contribuicdo para a concentracao

A geometria desenvolve nos alunos habilidades importantes e neces-
sarias para o processo de alfabetizacdo e letramento. Por isso foram realiza-
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das atividades com o objetivo de possibilitar o desenvolvimento do racioci-
nio geométrico. Esse trabalho dirigido exige que o aluno tenha oportunida-
de de perceber as formas geométricas, representar as figuras geométricas,
construindo-as e concebendo-as por meio da criacdo de objetos e formas.

Os processos de desenvolvimento e de aprendizagem envolvidos no
jogar e no brincar contribuiram de forma significativa nos processos de apro-
priacdo do conhecimento, pois as criancas durante as atividades ludicas
foram submetidas a respeitar regras, aprenderam a dominar seu proprio
comportamento, desenvolveram o pensamento abstrato, a percep¢ao visual,
0 autocontrole, a observacdo e a memorizacdo. Sendo assim, constatamos
que os jogos e brincadeiras foram utilizados como importantes instrumen-
tos pedagdgicos para o desenvolvimento dos alunos nas habilidades fisica,
cognitiva, afetiva e sociais.

As dificuldades encontradas durante o desenvolvimento das ativida-
des sem duavida foram muitas, principalmente pelo fato das criangas nao
estarem habituadas a uma pratica que permitisse sua participacdo com suas
opinides e com oportunidades de expressdo. Nossa satisfagdo deu-se espe-
cialmente por termos proporcionado as criangas praticas antes ndo viven-
ciadas em uma dinamica que propiciou autonomia e interagdo entre as
mesmas.

Consideracg0es finais

Nossa experiéncia como bolsistas do Pibid esta sendo Unica por ser a
primeira vez que entramos em sala de aula. Enfrentamos dificuldades que
nos levaram a varios questionamentos e com certeza contribuirdo para ama-
durecermos em nossos conhecimentos. No futuro, poderemos olhar para
tras e ver que tudo isso foi um aprendizado que nos tornou mais capazes de
enfrentar as dificuldades e resolvé-las com dinamismo e persisténcia para
perseguir nosso alvo principal: tornar-nos educadores capacitados.

O inicio do estudo sobre gestdo de sala de aula, construcao da auto-
nomia dos alunos e o trabalho com a matematica de forma ladica nos trou-
Xe a certeza de que muito ainda ha para aprofundar sobre o tema a fim de
conseguir contribuir cada vez mais para o clima de aprendizagem propicio.
Concluimos ainda que o professor tem o poder de transformar seu aluno e
com isso transformar o mundo; sejamos espelhos sim, mas para refletir
aquilo que ha de melhor em nds.
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Projeto Recreio: a recreagao
como modo de iniciacdo a docéncial

Edicléi Schmidt?
Edione Schmidt da Silva?
Carmen Lucia Capra®

Introducéo

O presente relato construiu-se a partir de uma proposta chamada
“Recreio: a recreacdo como modo de iniciagdo a docéncia”, realizada na
Escola Estadual de Ensino Fundamental Adelaide Sa Brito, vinculada ao
Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Pibid — Montenegro, da Uni-
dade Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs. Os temas recreio e recreacdo
foram escolhidos a partir das observacdes iniciais realizadas como bolsis-
tas, ocorridas na escola em questao.

Nos primeiros momentos de presenca na escola, percebiamos a cal-
maria nos corredores e patios nos horarios de aula, porém, ao soar o sinal
para o recreio escolar, o quadro modificava-se totalmente, com gritos e cor-
rerias, brincadeiras e brigas.

Uma sensacao de impoténcia nos invadia, pois, mesmo que tentasse-
mos, ndo éramos vistas nem ouvidas; permanecia apenas o descontrole so-
bre aquelas criancas que corriam, gritavam, além de haver alguns grupos
isolados, agredindo-se fisicamente. Tais inquietacdes originaram um proje-
to que teve como objetivo inicial promover integracao, disciplina, organi-
zacao e raciocinio, além de proporcionar diversdo aos alunos do turno da
tarde das séries iniciais.

Em conversa informal com a direcdo da escola, foi-nos apresentada,
a sua dificuldade em desenvolver acdes em que as brincadeiras do recreio

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade
universitaria da Uergs em Montenegro.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade universitaria da
Uergs em Montenegro.
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pudessem contribuir com questdes relevantes tanto de comportamento como
de integracgdo, capazes de promover um recreio melhor, amenizando a inten-
sidade da exploséo de energia habitual. O objetivo de controlar o periodo do
recreio foi pensado no sentido Unico de proporcionar as criangas momentos
de diversdo sem agressao fisica devido ao grande nimero de ocorréncias em
que a violéncia se fez presente nos vinte minutos desse intervalo.

Em outro horéario de observacao escolar, tivemos a oportunidade de
acompanhar os alunos da escola a uma peca de teatro chamada “As fantas-
ticas aventuras do menino que lia livros”, realizada no Teatro Ataide Car-
dona em nossa cidade. Durante a peca, era fundamental que as criancas
conhecessem diferentes brincadeiras e contos tradicionais pertencentes a
infancia para que pudessem compreender o espetaculo, fato esse que nao
ocorreu, pois a grande maioria se mostrou desinteressada em apreciar a
peca de teatro por ndo conhecer as brincadeiras de que tratava.

Diante de mais essa constatacdo advinda da observacéo, resolvemos
empreender o projeto no recreio escolar; para isso proporiamos atividades
recreativas, elaborando um cronograma de brincadeiras na intengéo de di-
vertir, mas também com base nos objetivos iniciais que visavam principal-
mente ao controle da agitacao das criancas. No repertorio de brincadeiras
constavam circuito de obstaculos, danca das cadeiras, queimada, telefone sem
fio, passa-anel, vivo-morto, caminhar sobre a corda, pular corda e mimica.

Desenvolvendo brincadeiras da infancia

Para fundamentar nossa proposta, amparamo-nos em relatos e re-
portagens referentes a atividades recreativas, pesquisadas em sites princi-
palmente da area da educacao.

Pelas leituras realizadas, compreendemos a dificuldade de aplicar ati-
vidades recreativas para criancas pequenas, com idades entre seis e dez anos,
devido ao processo de desenvolvimento motor em que se encontram. 1sso
fez com que procurassemos ajuda da direcao, para que nos disponibilizasse
auxilio nas atividades em que o foco maior fossem as acdes motoras. En-
contramos no Grupo Tribos* 0 auxilio necessario, grupo de alunos do 6° ao

4 Tribos é uma acgéo de mobilizacao social feita pelos jovens que querem transformar a realidade.
Eles se retinem, escolhnem uma trilha (Meio ambiente, Cultura ou Educacdo para a Paz) e
fazem acdes voluntarias na comunidade, contribuindo para um Rio Grande do Sul com atitude
voluntéria. (http://parceirosvoluntarios.org.br/)
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8° anos, que fazem um trabalho voluntario nos recreios das séries iniciais
do Ensino Fundamental.

Na pesquisa empreendida, encontramos grande variedade de matérias
relativas a brincadeiras e jogos tradicionais. Um site foi especialmente im-
portante, 0 Museu do Brinquedo, pois la se encontra uma diversidade de
brinquedos de varias regides do pais, sendo que muitos deles sdo fabricados
com materiais alternativos. A partir dessa informacao, resolvemos agregar
as brincadeiras da hora do recreio pecas de blocos montéaveis plasticos, para
que as criangas pudessem criar seus préprios brinquedos a partir desses. Os
blocos assim passaram a fazer parte de todas as atividades juntamente com
as demais atividades do recreio.

A importancia das brincadeiras

Brincar é parte fundamental para o desenvolvimento infantil. Segun-
do Vygotsky (1989), o brinquedo é peca importante para o mundo imaginéa-
rio, pois € onde a crianca pode realizar seus desejos. Dessa forma, o ato de
brincar trata do “faz de conta”, um mundo imaginario capaz de proporcio-
nar as criangas o alcance de desejos néo realizaveis, tais como voar, ser um
super-heroi entre outros.

Oliveira (2000) indica a importancia de que seja respeitada a necessi-
dade que as criancas tém de brincar, pois desse modo construiremos ado-
lescentes mais tranquilos, criando entdo melhores condi¢Bes de expressao e
comunicacao de seus sentimentos e visdo de mundo.

A funcéo do recreio, pelo que observamos no contexto escolar e en-
tendemos pelas leituras realizadas, ndo esta somente no sentido da recrea-
¢do, mas na extrema necessidade de extravasamento das energias contidas
na sala de aula. Dessa forma, uma nova necessidade surge: a de reformular
nossas consideracdes referentes aos objetivos inicialmente propostos, pro-
blematizando especialmente os conceitos de controle, organizacao e racio-
cinio em relacdo ao recreio escolar.

Consideracfes até o presente momento

No inicio do projeto, tivemos a intencdo de auxiliar no recreio esco-
lar para resgatar ou proporcionar as criancas a diversdo através de brinca-
deiras, objetivando um maior controle em relacdo ao tumultuado intervalo
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das criancas das séries iniciais do Ensino Fundamental. No decorrer das
atividades, percebemos que nossos objetivos ndo se enquadravam no mo-
mento vivido pelos alunos no recreio, pois existe a necessidade de extrava-
sar as energias, uma vez que a escola tem a tendéncia ao controle das crian-
cas. Esse controle é evidenciado na exigéncia da disciplina necessaria em
sala de aula, o fazer siléncio, o permanecer sentado na classe, em fileiras
paralelas umas as outras, o ndo poder se deslocar para fora da sala de aula
em horario diferente do estipulado pelo professor ou direcdo escolar, entre
outros. Seria uma repeticdo desse controle, agora ocorrendo também no
recreio.

Segundo Mosé (2013, p. 47), a escola tem sido ainda hoje “(...) um
presidio de alunos, um depésito de contetidos impostos sem muito sentido,
um desrespeito aos saberes que os alunos ja trazem, um lugar onde as cri-
angas nao tém direito a voz”.

Diante das problematizacdes que se apresentam, no segundo semes-
tre pretende-se desenvolver a ampliacdo das possibilidades da recreacéo,
além de: entender o porqué das agitagdes no recreio, de forma que se obser-
ve também em sala de aula, para que possamos compreender se essa seria
uma das causas dessa agitacdo. Seria importante também buscar em outra
escola informac®@es para que pudéssemos comparar com nossa realidade,
ambos os horarios, o recreio, mas também a sala de aula.

Referéncias

BARROS, Jussara. Dez jogos e brincadeiras para educac¢do infantil. 2014. Dispo-
nivel em: <http://educador.brasilescola.com/orientacoes/dez-jogos-brincadeiras-
para-educacao-infantil.ntm>. Acesso em: 08 maio 2014.

_____ . Resgatando brincadeiras antigas. 2014. Disponivel em: <http://
www.brasilescola.com/dia-das-criancas/resgatando-brincadeiras-antigas.htm>.
Acesso em: 08 maio 2014.

REVISTA NOVA ESCOLA. Jogos e brincadeiras para a educacéo infantil. Dis-
ponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br/educacao-infantil/jogos-
brincadeiras.shtml>. Acesso em: 08 maio 2014.

MOSE, Viviane. A escola e os desafios contemporaneos. Rio de Janeiro: Civiliza-
céo Brasileira, 2013.

MUSEU DO BRINQUEDO POPULAR. Colegao de David Glat. Disponivel em:
<http://www.museudobrinquedopopular.com.br>. Acesso em: 08 maio 2014.

120



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

OLIVEIRA, Vera B. (Org.). O brincar e a crian¢a do nascimento aos seis anos.
Petrépolis: Vozes, 2000.

PARCEIROS VOLUNTARIOS. Tribos, na Trilha da Cidadania. Disponivel em:
<http://parceirosvoluntarios.org.br>. Acesso em: 10 maio 2014.

VYGOTSKY, Lev S. A formacdo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989.

121



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

Dialogos e reflexdes sobre os
jogos educativos nos anos iniciais*

Nara Noely Dorneles Martins?
Viviane Maciel Machado Maurente?

Introducéo

Ao logo do tempo, as diferentes culturas desenvolveram atividades
IGdicas, praticas religiosas, formas de comunicacéo, expressao e rituais, que
foram sendo passadas de geracdo a geracgao, refletindo inUmeras possibili-
dades para serem utilizadas no processo de ensino e aprendizagem.

Segundo Freire (2002), a educacdo pode mudar as pessoas, ou seja,
pode torna-las sujeitos da propria histéria e ndo somente servir para a do-
mesticacdo e a reproducdo. Os jogos educativos podem fazer também com
gue as pessoas se respeitem, trabalhem mais em equipe, compartilhnem apren-
dizagens, enfim, sejam sujeitos da sua prépria histéria (FREIRE, 2002).

Também sdo considerados fendmenos sociais, e podem ser entendi-
dos como moderadores do comportamento humano, capaz de canalizar a
agressividade presente na maioria das pessoas. Sendo assim, para que 0
processo educativo se efetive, é importante que se trabalhe com jogos edu-
cativos, onde professor e aluno sejam agentes do processo de ensino e apren-
dizagem.

Assim, nada melhor do que utilizarmos jogos educativos para o pro-
cesso de ensino-aprendizagem, de forma ladica e prazerosa, onde alunos e
alunas poderdo adquirir conhecimento e tornar-se sujeitos da construgdo
de sua propria historia.

L Apresentacgdo oral.

2 Bolsistas de iniciacao a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universi-
taria da Uergs em Sao Luiz Gonzaga.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — 2013 — Pedagogia — Unidade universitéria
da Uergs em Sdo Luiz Gonzaga.
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E urgente que as préaticas educativas oferecidas pela escola desmistifi-
quem a visdo competitiva dominante na sociedade e no ambiente escolar e
passem a valorizar e promover mais a cooperacdo como ponto fundamen-
tal das relacdes humanas e pedagdgicas.

Os PCNs — Educacao Fisica valorizam a participacdo em competi-
¢des nos 1° e 2° ciclos, incluidas como conteddo a ser trabalhado da seguin-
te forma: “participacdo em atividades competitivas, respeitando as regras e
ndo discriminando colegas, suportando frustracdes, evitando atitudes vio-
lentas” (p. 74).

Também ressaltam serem essas competicBes favoraveis ao exercicio
de diversos papéis e estilos pessoais, sendo capazes de promover um me-
Ihor conhecimento de si e dos outros.

Ja Maturana (2002, p. 13) contradiz o mito da competicdo sadia. Para
0 autor, a competicao sadia ndo existe. A competicdo € um fendémeno cul-
tural e humano, néo constitutivo do biolégico. Como fendmeno humano, a
competicdo constitui a negacdo do outro. Quando se aceita o discurso da
competicdo como um valor importante para a sociedade e se defende que a
competicdo deve ser ensinada de maneira mais sutil na escola, esquece-se
que ela é estimulada por uma cultura e uma ideologia direcionada para a
negacdo do outro nos espacos de convivéncia, diminuindo a sensibilidade
as diferencas sociais, desrespeitando ou desvalorizando os trabalhos mais
“simples” de outras pessoas e dando continuidade as politicas de explora-
¢ao e dominacao.

Mas ndo podemos esquecer que a competicao existe no meio escolar
e que devera ser conduzida de forma sadia, respeitando as regras e os limi-
tes de cada participante.

O jogo e o esporte como instrumentos educacionais devem contri-
buir para a construcéo de valores morais e éticos, objetivando o que Rosset-
to (2010) afirma:

Resgatar valores humanos, como amizade, cooperacao, solidarieda-
de e respeito; Favorecer a interacdo entre alunos e o meio ambiente; Cons-
truir regras, normas e atitudes positivas; Ampliar as oportunidades de de-
senvolvimento psicomotor, cognitivo e socioafetivo; Formar cidadaos criti-
cos, participativos e cientes de seu papel na sociedade, visando torna-la
mais justa e democratica.
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O esporte possui um importante papel nas comunidades. Podendo
ser um agregador de valores sociais, contribuindo assim para a saude de
todos.

Kofi Annan, secretario-geral da ONU, diz: “Quando os jovens parti-
cipam de esportes ou tém acesso a educacdo fisica, podem experimentar o
prazer do trabalho em equipe”.

Através da pratica de atividades esportivas podemos iniciar a tdo so-
nhada transformacdao social, que muito mais do que ocupar 0 tempo crian-
do ambientes e contetdos de aprendizagem efetivamente promova as mu-
dancas culturais e sociais.

A aprendizagem depende muito do vinculo criado entre professor e
aluno. Em umarelacéo de seguranca e cumplicidade, a aprendizagem acon-
tece de forma eficiente, prazerosa e duradora.

Cabe aos educadores utilizarem-se dos jogos de forma contextualiza-
da para néo reproduzir a cultura e os valores de uma sociedade desigual e
opressora, mas para produzir conhecimento, valores e procedimentos que
contemplem o ser humano de forma integral, contribuindo para a superacao
do individualismo e corporativismo, que reforcam as desigualdades sociais.

E muito importante também que se levem em conta os conhecimen-
tos que os alunos trazem para a escola, valorizando a cultura local e pro-
porcionando significado para a aprendizagem e o conhecimento.

Assim, 0s jogos educativos sdo fundamentais para o desenvolvimen-
to dos aspectos cognitivo, socioafetivo e psicomotor dos alunos.

E necessario que os professores realizem atividades que envolvam a
ludicidade, pois, quando a crianca brinca, ela desenvolve sua capacidade de
autoafirmacao, dando real valor e atencdo as atividades vivenciadas.

Ja Soares (2009, p. 1): O jogo é um estimulo tanto para o desenvolvimento
do intelecto da crianca quanto para sua relagdo interpessoal, fundamental para o
processo de aprendizagem.

E necessario destacar que ludicidade ndo é apenas jogo; ela envolve
mais, pois, como se trata de brincadeiras, torna-se um ato coletivo, que
pode e deve ser aproveitado no desenvolvimento das aprendizagens cogni-
tivas e psicomotoras do individuo.

Com base no que foi exposto acima, este trabalho se prop6s a discutir
com referenciais teéricos 0s jogos educativos, trazendo ao debate o resgate
de sua importancia no processo de ensino-aprendizagem nos anos iniciais.
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Metodologia

A presente investigacdo teve como abordagem a pesquisa qualitativa.
Esse tipo de pesquisa pode referir-se a anélise da vida da populacéo, suas
experiéncias, comportamentos e fendmenos culturais, bem como ao resga-
te bibliogréafico de temas importantes (GIL, 1991).

Em relacao aos procedimentos técnicos, de acordo com Gil (1991), o
presente trabalho centrou-se em pesquisa bibliogréafica, onde para o autor
esse tipo de pesquisa é “elaborado a partir de material ja publicado, consti-
tuido, principalmente, de livros e artigos de periodicos e atualmente com
material disponibilizado na internet”.

Esse levantamento bibliografico serd a base das discussdes e refle-
x0es das oficinas realizadas pelos bolsistas pibidianos na escola, onde atuo
como supervisora. Para responder ao problema, escolheram-se como refe-
réncias Freire (2000); Freire (2002); Maturana (2002); PCNs Educacéo Fi-
sica, todos direcionados aos jogos educativos.

Resultados e discussoes

Os autores utilizados neste trabalho (FREIRE, 2000; FREIRE, 2002;
MATURANA, 2002; PCNs Educacao Fisica) colocaram a importancia de
trabalhar utilizando jogos educativos e cooperativos no sentido de inclusdo
e integracdo. Nessa perspectiva se evitaria a eliminacdo dos mais fracos,
mais lentos e menos habilidosos, estimulando a criacéo, colaboracéo, refor-
mulacéo e formulacéo de regras.

Trabalhando na perspectiva da cooperacao através do envolvimen-
to e da participacdo das criangas nos jogos, praticando a solidariedade,
amizade e respeito, estimulando novas formas de jogar e adquirir conhe-
cimentos.

E um repensar, reorganizar as praticas educativas para a libertacéo e
construcdo de um sujeito mais humano, fraterno e solidario.

Nessa mesma linha de pensamento, Freire (2000) coloca que a edu-
cacdo pode mudar as pessoas, ou seja, pode torna-las sujeito da propria
historia e ndo somente servir para a domesticacdo e a reproducdo. Com
esse olhar, os jogos educativos podem fazer também com que as pessoas se
respeitem, trabalnem mais em equipe, compartilhem aprendizagens, en-
fim, sejam sujeitos da sua propria histéria.
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Os autores também mostraram que 0s jogos, se bem conduzidos pe-
dagogicamente, poderdo ser 6timas ferramentas didaticas para a aquisi¢éo
da aprendizagem, pois estimulam o raciocinio logico, a cooperacéo, a soli-
dariedade, possuem regras e limites e, se compartilhados com os saberes de
sala de aula, poder&o ser 6timos facilitadores do processo de ensino-apren-
dizagem.
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Visualidade escolar:
um estudo sobre as salas de aulat

Jéssica da Rosa Pinheiro?
Carmen Lucia Capra®

Introducéo

Meu interesse pela visualidade escolar desenvolveu-se a partir da in-
sercdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia — Sub-
projeto de Artes Visuais, que tem como objetivo geral, conforme tracado
no subprojeto, “contribuir para a constituicdo docente, promovendo a in-
sercdo no ambiente escolar de forma amparada e reflexiva, de modo a pro-
mover conhecimentos de embasamento, reflexdo e proposicdo acerca do
entrelacamento das questdes artisticas, escolares e educacionais” (PIBID-
UERGS DE ARTES VISUAIS, 2014, p. 5).

A partir das primeiras observacdes realizadas na E.E.E.F Adelaide Sa
Brito, onde a cada visita me encontrava observando salas de aula diferentes e
cujo foco estava na rotina escolar, no comportamento dos alunos e nas meto-
dologias das disciplinas, um ponto comecou a me instigar mais do que 0s
outros observados: a visualidade presente nas salas de aula da escola.

Apbs o contato inicial com as salas de aula, fui reconhecendo possi-
veis diferencas e semelhancgas, criando assim pequenas comparacdes entre
elas. Foi a partir desse contato com as salas que senti a necessidade de de-
senvolver estudos sobre a visualidade escolar, que até entdo era um campo
desconhecido e cheio de caminhos a descobrir.

Existia um vao entre mim e a escola, como uma espécie de lacuna
que ndo conseguia entender, a duvida de ndo saber por onde comecar a

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade
universitaria da Uergs em Montenegro.

2 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — 2013 Artes Visuais — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.
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pesquisa sobre visualidade escolar, até porque nunca me havia interessado
em observar salas de aulas e espacos escolares. Para isso pensei em criar um
projeto de estudo em que tracaria a partir das observacdes das salas de aula
da escola as possiveis diferencas, semelhancas e relacdo aluno/sala de aula,
gue desencadearia em acdes sobre a diferenca das salas da escola.

Inicio do projeto de estudo

A justificativa primeira para esse projeto era que grande parte das
escolas regulares tem seu espaco fisico de sala de aula composto por clas-
ses, cadeiras, quadro e cortinas. Ou seja, um ambiente fixo para criangas e
adolescentes de hoje, os quais ndo conseguem sentir-se estimulados a estu-
dar, pois acredito que o atual modelo de algumas salas de aula restringe a
socializacdo e a interacdo entre o aluno e o professor; tal ambiente parece
favorecer a apreenséo de informacéao. “A vida escolar, ainda hoje, organiza-
se em séries, e 0s saberes se dividem em diversos contedidos isolados sem
conexao uns com 0s outros, em aulas de cinquenta minutos, que ainda se
anunciam por um sinal sonoro que lembra o apito das fabricas” (MOSE,
2013, p. 49). O espaco de ensino, se fosse tratado de uma diferente forma,
“dirigido para seu desenvolvimento, tendo como alvo a vida em todas as
suas dimens0es, [...] na qual a arte, a filosofia, a ética estejam tdo presentes
que ndo precisem de cinquenta minutos na grade curricular, ou melhor,
uma escola que nado tenha grade curricular, mas temas, assuntos, questdes”
(MOSE, 2013, p. 83), permitiria uma relagéo ativa entre aluno e local de
aprendizagem e também entre as proprias pessoas. Poderiam até os cantos
ser de interesse dos alunos, ndo somente um espaco estanque ou uniforme.
Vejo esses cantos de interesse como um espaco particular de trabalho, onde
os alunos desenvolveriam algum fazer ou acdo no espaco, refletindo a par-
tir de situacdes inicialmente despercebidas ou mesmo de objetos descarta-
dos e marcas deixadas pelos alunos nas salas, promovendo visualidades
gue possam gerar alguma relevancia.

No decorrer do desenvolvimento do projeto, identifiquei que essa jus-
tificativa ndo estava atrelada @ minha forma de estudar a visualidade esco-
lar das salas de aula apenas como método de coleta de imagens, de objetos
e de rastros. Vejo que o projeto tera continuidade a partir dos resultados
obtidos com esse estudo prévio para ap6s construir com os alunos os seus
préprios cantos, conforme ja exemplificados.
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O projeto de estudo assim nomeou-se Visualidade escolar: um estudo
sobre as salas de aula. De agora em diante, o desafio serd encontrar outra
forma de olhar o ambiente/espaco sala de aula, fugir do olhar acostumado
ao espaco para incidir um olhar mais focado, mais especifico, pois:

O intuito de ver a escola a partir do seu territorio, mapeando seus trajetos e
paisagens, nada é mais do que almejar ir além do visivel, das formas estabe-
lecidas, captando o invisivel que os habita, o imperceptivel que exige o des-
locamento da percepgéo [...] (OLIVEIRA; FONSECA, 2006, p. 136).

Comecei a deduzir novas possibilidades, possiveis registros das salas
de aula, e por meio do fazer artistico passei a realizar registros escritos,
registros graficos, desenhos, coletas de objetos esquecidos, fotografia e ca-
talogacdo de todo o material produzido.

A visualidade escolar oculta

“Os sujeitos ndo se compdem em uma relacéo figura e fundo como a
paisagem, mas constituem-se como puros efeitos da propria paisagem, pro-
dutos e produtores de atualizacdes de sua imanéncia” (OLIVEIRA; FON-
SECA, 2006, p. 137). A autora refere-se a paisagem como a escola e sua
visualidade escolar, onde os alunos sdo instigados a marcar o espaco, onde
outros ja o fizeram antes. Por se tratar de uma escola antiga, as marcas do
tempo ja modificaram alguns elementos de sua estrutura fisica, como o
chéo de parqués, agora esfarelados e com buracos, as paredes com sua pin-
tura descascada, o piso dos corredores ja escorregadios pelo desgaste de
tanta circulacdo, as portas das salas com rachaduras, marcas e buracos do
abrir e fechar com forca. As marcas deixadas pelos alunos diariamente em
sala de aula misturam-se umas as outras, formando espagos em constantes
transformacdes.

Em uma disponibilidade ao espago escolar, penso em ndo apenas
estudar as salas de aula, mas permitir que outras coisas toquem meu inte-
resse. A cada nova ida a escola, deixo-me afetar por pequenas coisas como
0s sons escolares: salas barulhentas, sons no péatio, de pratos, nos corredo-
res, no chdo, do arrastar de cadeiras, até nas paredes, gritos. Ou até me
questionar sobre algo corriqueiro do dia a dia como salas cheias, patio cheio,
secretaria vazia, portdo aberto, salas com portas abertas, cortina para o
lado de fora da janela. Essas constatacOes, todas de ordem espacial do espa-
co escolar, acrescentaram pontos para a continuidade do projeto de estudo

129



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

e principalmente para a criacéo de intervencdes com alunos. Nao me conti-
ve em estudar apenas a visualidade das salas de aula, mas em seu todo.

Com o inicio do estudo comecaram a surgir a partir da analise do
espaco fisico escolar algumas perguntas; foi preciso fazer uma breve entre-
vista sobre o historico da escola com a diretora para saber mais informa-
cOes a respeito da rotina escolar, a escolha das cores das paredes e como
funcionava a aquisi¢do de mobiliario novo para a escola e como era descar-
tada a mobilia velha. Mas isso ndo era suficiente para o projeto; foi através
dessas perguntas iniciais que cheguei a meu ponto foco do projeto de estu-
do: os objetos esquecidos e descartados, lugares desinteressantes, cantos de
interesse e as marcas.

As semelhangas estdo na estrutura fisica da escola e também como 0s
alunos a modificam com seus signos e praticas. Encontrei marcas de giz
branco ao lado dos quadros em quase todas as salas, pisos de parqués esbu-
racados e danificados nos cantos das paredes, em quase todas as salas foi
perceptivel a ocupacéo e preferéncia dos alunos pelos cantos da sala de
aula, nas bordas das janelas sao vistos nomes, datas, turmas, recados, avi-
S0s gue os alunos deixam uns para 0s outros ao longo dos anos, todos escri-
tos em branco e cinza, também coletei uma grande quantidade de papéis e
folhas de caderno amassadas e descartadas no lixo sem rasura. As lixeiras
das salas sdo pequenas para 0 nimero de residuos diarios produzidos pelos
alunos; talvez por esse motivo foram encontrados muitos papéis pelo chédo da
sala. Algumas diferencas encontradas na visualidade escolar das salas de aula
foram registradas através da catalogacao de registros de superficie, desenho e
objetos esquecidos ou jogados fora no espaco, sendo também analisada a
mobilia nova e velha das salas e que tipos de organizacao no espaco, os dife-
rentes tipos de cadeiras e mesas escolares e armarios para materiais.

Nota-se que a relacdo aluno/sala de aula na escola Adelaide Sa Brito
esta atrelada mais a ocupacgado dos espagos do que ao processo educativo.
Foram poucas as salas onde vi cartazes e similares nas paredes; a maior
parte das salas tem seu espago estanque e uniforme, sem presencas do que
produz a educacdo, a ndo ser pela ocupacdo dos alunos e seu professor. O
aluno preocupa-se mais em copiar do quadro para seu caderno a matéria do
que aprendé-la, conhecé-la ou esmiugéa-la em possibilidades. Eis uma tarefa
dificil: “[...] colocar o aluno no centro do processo educativo, como sujeito
ativo, e ndo como receptor e transmissor de dados” (MOSE, 2013, p. 66).
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Uma classe velha, quebrada ou inteira, mas usada diariamente, pode
criar marcas surpreendentes, sendo riscada, apagada, cortada, colada, lim-
pa, suja, quebrada, pintada, desenhada, até furada; também pode estar las-
cada, servir como depésito de coisas, coisas que nao servem mais ou que
precisam ser descartadas, muitos chiclés, de todas as cores e tamanhos, for-
matos variados, lapis, muito lapis riscado, cola colorida, tinta, furos, no-
mes, corretivo, adesivo, rachaduras, anos e anos servindo para a mesma
coisa, um depdsito de coisas, e quando ndo serve mais, esta quebrada, inu-
tilizavel, é descartada em um canto da sala.

Em meio a mobilia nova e velha da sala, o principal objetivo dos
alunos é ocupar, ocupar o0 espaco e deixar marcas, registrar presenca. Mar-
cas em cima de marcas, um empilhamento de registros e identidades, onde
todos querem desfrutar do mesmo espaco, cadeiras, classes, chao, paredes,
armarios, ocorrendo assim uma verdadeira disputa territorial. Mesmo ha-
vendo essa ocupacao do espaco escolar, algumas salas, como a sala digital,
parecem nao ter vida, ndo ha presencas, apenas o vazio, sem uso, sem pes-
soas; a sala ndo demostra nenhum vestigio de presenca a ndo ser pelos par-
qués corroidos do chéo, que chegam a formar buracos nos cantos.

De uma semana para outra, a escola parece mudar completamente.
Os lugares sdo 0os mesmos, mas 0s ambientes sofrem transformacdes, pas-
sam de um estado para outro, coisas antigas sao substituidas por novas, 0
espaco ganha objetos diferentes, os corredores colorem-se com novos tra-
balhos expostos. Cada coisa tem seu devido lugar, tem seu devido lugar
provisoriamente, existem, mas ao mesmo tempo nao, os lugares, o espelho
de classe, a ordem, desordem, filas dispostas organizadamente, desloca-
mento, preferéncia por cantos, agrupamento em cantos, escrita nos cantos,
danificacdo em cantos, cantos venerados, mas logo depois esquecidos até
outros tomarem posse deles novamente, “geracdes apds geracdes transitam
por aquele prédio, deixando suas marcas e sendo marcadas por ele” (OLI-
VEIRA; FONSECA, 2006, p. 139).

Considerac®es finais

A parte mais importante do estudo tornou-se o fazer, mais do que o
resultado final. O conhecer, o registrar, o observar, o admirar uma parede
branca e tentar extrair dela alguma coisa me fizeram querer ver mais e mais
seus lugares, seus cantos e suas memorias do tempo.
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Através do projeto de estudo que iniciei sobre visualidade escolar ja
posso concluir que o projeto acabou me levando a coisas desinteressantes
das salas de aula e que ninguém vé, ou as percebe, as superficies, as marcas,
0s objetos esquecidos ou descartados no chao da sala ou mesmo no lixo, a
mobilia nova e velha, os desenhos proibidos embaixo de classes e cadeiras
nas salas de aula, as paredes, as janelas e portas. Para fechar o projeto de
estudo, pensei em deixar um registro do que foi feito nesse tempo de estudo
das salas de aula, uma producéo artistica que seja criada e montada na e
para a escola Adelaide Sa Brito.

Todas essas percepcdes encontradas em sala de aula me fizeram que-
rer ir além desse estudo, primeiro para pensar em iniciar um projeto que
desse continuidade ao coletado até o0 momento para entdo partir para o
fazer com os alunos seus proprios cantos de interesse em sala de aula. Pro-
mover agfes em que eles pudessem dialogar em grupo e refletir sobre o que
s80 esses cantos na sala de aula, o que influenciam ou ndo em sua aprendi-
zagem. E através dessa reflexdo com os alunos quem sabe gerar mais inte-
resse pelos cantos e objetos desinteressantes deixados em sala de aula.
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Experiéncias com o uso do videoclipe
no ensino e aprendizagem?

Paulo Ricardo Ulrich?
Israel Silva de Oliveira?
Cristina Rolim WolffenbUttel®

Introducéo

Esta comunicacdo apresenta um trabalho interdisciplinar de exten-
sdo desenvolvido através do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacédo a
Docéncia (Pibid/CAPES/Uergs) em interlocucdo com o Programa “Mais
Educacédo”, de 2011 ao final de 2013. Este trabalho encontra-se também
inserido nas acBes do Grupo de Pesquisa “Educacdo Musical: diferentes
tempos e espacos” (CNPg/Uergs). Os resultados deste trabalho origina-
ram uma continuidade através do Pibid/CAPES/Uergs 2014, o qual se
encontra em andamento.

O ldcus inicial do trabalho foram duas escolas publicas estaduais da
cidade de Montenegro, Rio Grande do Sul. Atualmente, a proposta esta
centrada em uma escola publica municipal, sede do subprojeto Musica,
Pibid/CAPES/Uergs. Aborda a utilizacdo da midia no ensino da musica
como pratica pedagdgica, bem como uma possibilidade de trabalho critico
com estudantes.

Inicialmente, este trabalho originou-se das inser¢des ocorridas sema-
nalmente nas escolas participantes do programa, suscitando o seguinte ques-
tionamento: A producdo de um videoclipe é uma ferramenta viavel para
potencializar os processos de ensino e aprendizagem de musica? Partindo

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Musica — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

® Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Musica — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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dessa questdo, o presente trabalho objetiva refletir sobre as praticas do coti-
diano escolar e 0 uso da tecnologia, balizadas pelas atividades musicais.

Buscando estratégias para desenvolver o assunto, surgiu a ideia de
construir uma atividade que possibilitasse o envolvimento dos estudantes
na construcdo do material da sua aprendizagem. Foram utilizados como
referenciais tedricos os estudos sobre o cotidiano e a educacdo musical trans-
versalizados ao uso da tecnologia (GALIZIA, 2009; LEME, 2007; SUB-
TIL, 2007; KRUGER, 2006; SOUZA, 2006).

Tecnologia, educacdo e educagdo musical

De acordo com Kriger (2006), a “educacédo musical tem sido desafia-
da a passar por uma série de transformacgées” (p. 75). As chamadas novas
Tecnologias de Informacéo e Comunicacéo (TIC) tém desafiado constan-
temente professores de todas as areas a reelaborar os conceitos educacio-
nais em busca de novas perspectivas pedagdgicas, com vistas a iluminar os
caminhos para novas possibilidades de ensino e aprendizagem. Esse pano-
rama tem se alargado de tal modo que a educacdo musical também tem, ha
algum tempo, tratado dessas questdes.

Mas, nesse sentido, o que é tecnologia? Para Sancho (1998), tecnolo-
gia é o “conjunto de conhecimentos que permite a nossa intervengao no
mundo”, o “conjunto de ferramentas fisicas ou de instrumentos, psiquicas
ou simbdlicas” e as ferramentas “sociais ou organizadoras”; e tecnologias
educacionais, como as “ferramentas intelectuais, organizadoras e de ins-
trumentos a disposicao de ou criados pelos diferentes envolvidos no plane-
jamento, na prética e avaliacao do ensino” (p. 17).

Ao nos deparar com esse conceito de tecnologia, pusemo-nos a pen-
sar sobre o0 uso do videoclipe como tecnologia, pois 0 mesmo se constitui
uma ferramenta na pratica do ensino.

Entendemos que vivenciar musica implica muitas a¢@es, incluindo o
que postula Swanwick (2003), como apreciacdo, COmposi¢ao e execucao.
Mas, além disso, e como postula Galizia (2009), inclui produzir, gravar e
distribuir. Desse modo, a educagdo musical pode ser pensada também em
uma perspectiva de trabalho com som e movimento, como o uso do video-
clipe. Esse pensamento pode ser balizado pelo que Souza (2003) defende.
Para a autora, “as mudancas sociais e tecnolégicas trouxeram mudancas
nas experiéncias musicais, contribuindo para outros modos de percepg¢ao e
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apreensao da realidade e os proprios modelos de formacédo musical” (SOU-
ZA, 2003, p. 111).

Nesse sentido, utilizar as tecnologias na educagdo musical pode ser
uma alternativa para conectar estudantes ao mundo da musica, de modo a
contribuir com seu processo de escolarizagao.

Metodologia

A metodologia utilizada na etapa inicial, quando da realizacédo nas
escolas publicas estaduais, considerou a apreciacdo de videoclipes, a esco-
Iha da musica e dos estudantes e convidados, a construcéo de roteiros, gra-
vacdes, edicOes e finalizagcdo. Além disso, o trabalho foi sendo construido a
medida que o projeto se realizava, a partir do “feedback” dos alunos. Na
ocasido, os estudantes participantes estavam na faixa etaria dos 13 aos 15
anos, os quais estavam cursando o 7° e 8° anos do Ensino Fundamental.

A etapa seguinte, a qual se encontra em andamento, esta sendo realiza-
da na escola publica municipal com estudantes do Ensino Fundamental.

Consideracg0es finais

A relevancia deste trabalho consiste em enfatizar o uso dos recursos
tecnolégicos para potencializar a aprendizagem musical. Os resultados ob-
tidos até 0 momento apontam para a necessidade de empreender uma re-
flexdo sobre conceitos tais como o0 uso da tecnologia e a educagdo musical,
considerando-se 0s gostos e as preferéncias musicais dos estudantes.

Entende-se que o Pibid/CAPES/Uergs, através do subprojeto Musi-
ca, na unidade de Montenegro, possa contribuir nesse sentido e, principal-
mente, possibilitando-se utilizar e vivenciar ferramentas de aprendizado
durante nossa formacao inicial no curso de Licenciatura em Musica.
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Multiplas culturas na escola: arte por toda parte?

Angela Pacheco de Oliveira?
Daniela Gongalves?
Jaqueline Lidorio de Mattia®

Esse debate se insere a partir da proposta do projeto de multiplas cultu-
ras, para o subprojeto “Cultura e arte por toda parte”. Foram desenvolvidos o
pensamento critico e a valorizagdo da autoestima de cada aluno, incentivando
a forma de expressao oral, escrita e corporal. Procuramos proporcionar tam-
bém a noc¢do de que héa diferentes artes, as quais nos rodeiam por toda parte,
buscando melhorar o entrosamento em sala de aula e oportunizando um novo
olhar, despertando curiosidade e habilidades no aluno, aspectos fundamentais
para a construcdo do conhecimento e aprendizagem significativa.

Também fazendo uma conscientizacao dentro das atividades do pro-
jeto e das leituras dos livros infantis, oficinas de artes com material recicla-
do, tendo uma preocupacado em preservar 0s recursos naturais. Ou seja,
algumas atividades foram desenvolvidas a partir de reciclagem com papéis
que iriam ser destinados aos residuos sélidos, como papel de bala, disco de
pizza, revistas velhas, papel rascunho, materiais esses que iriam para lixo,
destruindo a natureza. Também foram incluidos passeios pela comunidade
com registros fotograficos pelos alunos, através do olhar deles, releitura de
grandes pintores em forma de desenho e pintura no papel, visitacdo no
museu da gravura, espaco cultural da Maya com diferentes exposicdes e,
finalizando, uma exposic¢éo de todos 0s momentos vivenciados no projeto.

Tentamos trazer para a sala de aula debates orais e escritos do que
viram e sentiram com o intuito de trabalhar com o cognitivo de cada aluno.
Fazendo, assim, uma reflexdo do que cada um poderia fazer durante esse
periodo para melhorar.

! Apresentacao em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bage.

3 Docente colaboradora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.
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Projeto Resgate de Brincadeiras: Maluquinhot

Daiana Salazart Messa?
Suzane Salazart Messa?
Jaqueline Lidorio de Mattia?

O projeto surge a partir dos debates centrados na tematica do Pibid,
tendo a escola como espaco-tempo de multiplas culturas. Disso, subdivide-
se com o trabalho desenvolvido com o Resgate de Brincadeiras, através do
qual procura valorizar essa importante fase que é a infancia, levando as
criancas a construir e desconstruir seus brinquedos e brincadeiras que, den-
tre as varias atividades ao longo do processo, o destaque até o presente se
dé para o espaco destinado ao filme do Menino Maluquinho.

A partir do filme, além de rodas de conversa, utilizamos desenhos
comentados, exploracdo da criatividade por meio de explanac@es orais e
artisticas e préatica de brincadeiras. O objetivo foi leva-los a perceber que
apesar de tao distante desse tempo é também préxima, pois crianca € crian-
¢a em qualquer época, poucas coisas diferem, mas muitas caracteristicas da
infancia prevalecem em todas.

Foi buscado também explorar outros recursos, como fazer a compa-
racdo entre filme e livro, pois o livro foi lido com a participacédo de todos.
Através dessa atividade desencadeadora, conseguimos, além de conquistar
a confianca das criangas, enriquecer nossa percep¢ao. Para Neto (2001, p.
46), o brincar proporciona um desenvolvimento multidimensional de ser
criativo, aspirando a autonomia, a liberdade e apto a viver em relacéo es-
treita com a comunidade. Procuramos estimula-los para que ampliem sua
visdo de mundo e percebam que ha varias possibilidades de ser uma crianca
feliz apesar de todas as dificuldades vividas.

1 Apresentacdo em poster.
2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bageé.
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Danca na escola: o papel da
pluralidade cultural no Ensino Basico!

Amanda Bianca Santos Miranda?
Silvia da Silva Lopes®

Introducéo

Este é um projeto de pesquisa que tem como ponto de partida a rela-
cao entre arte e um dos temas transversais pouco trabalhados em aulas de
artes: a pluralidade cultural. O tema surgiu das rea¢des dos alunos ao ve-
rem videos de danca do pais do Japdo e das perguntas levantadas pelos
estudantes nas aulas de Educacao Artistica. Tal pesquisa visa pesquisar 0s
principais desafios da dilui¢do do preconceito em danca na diversidade cul-
tural.

Como seres humanos, estamos fadados a tomar 0 nosso grupo como
medida para avaliar os demais, surgindo assim muitas das vezes o precon-
ceito, a intoleréncia, entre outras atitudes que podem dificultar relacdes,
porém o que pretendo discutir ndo é propriamente o preconceito, mas sim
como a danc¢a pode promover a integracdo e o respeito nas relacdes sociais
nao sé na escola, como no mundo. O projeto também visa criar, junto aos
alunos, uma rede de relacGes entre o apreciar e o fazer artistico.

Objetivo geral

Promover a apreciagéo e o fazer em dancga dentro da pluralidade cul-
tural.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsista de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

#Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danga — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.

140



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

Objetivos especificos

Ver videos de danca de diferentes culturas;

Discutir a partir dos comentarios dos alunos em aula durante os videos;

Problematizar questdes em danca e preconceitos;

Analisar os videos a partir dos contetidos que estdo sendo estudados
pelos alunos nas aulas de arte na escola;

Criar partituras coreograficas a partir das analises dos videos.

Referencial tedrico

Esta pesquisa sera fundamentada teoricamente a partir de Freire, que
defende mais do que a presenca do ser humano no mundo, mas “com o
mundo e com os outros” (2011, p. 20).

Marques apresenta o tripé metodol6gico que indica para o ensino da
danca: arte-ensino-sociedade. Ela também se baseia em Freire e, por sua vez,
sera uma importante autora que atravessara essa pesquisa. A autora afirma
gue a escola ndo esta separada do mundo contemporaneo (2003, p. 147).

E trazendo a danca (arte), através de projetos (ensino) e articulando
com o mundo (sociedade), que sera realizada essa pesquisa, trabalhando
com o tema transversal Pluralidade Cultural e partindo do meio sociocul-
tural da turma 64 para a diversidade que o mundo apresenta. Destaca-se
que o fato de relacionar a danca com o mundo também podera ajudar no
interesse dos alunos nas aulas de Arte.

Ana Mae Barbosa desenvolveu a Abordagem Triangular, onde cada
ponta do triangulo aponta uma a¢do metodoldgica essencial em toda a aula
de Arte: fazer, apreciar e contextualizar, e esse é um dos vértices da propos-
ta triangular de Isabel Marques e sera seguido nas propostas metodolégicas
desse projeto.

Metodologia

Conforme Meyer, essa se trata de uma pesquisa-a¢do, pois buscara

[...] construir estratégias educativas que [permite] investir em possibilidades
de transformacao das condigdes de vida, nas quais crengas, habitos e com-
portamentos ganham sentido, demanda aprender, compreender e dialogar
com a multiplicidade de aspectos que modulam as crencas, os habitos e 0s
comportamentos dos individuos e grupos com os quais interagimos (2006,
p. 1.340).
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Observar-se-do a diversidade em danca dos alunos, as reacfes dos
estudantes durante a apreciacdo de dancas que nao fazem parte do seu gru-
po social e 0 comportamento da turma ao experimentar a danca de outras
culturas.

Ser&o utilizadas como instrumento para a coleta de dados as obser-
vacdes que serdo registradas em um caderno de campo, conforme Magnani
(1997, p. 2) recomenda. Sera feito o registro das reacdes e comentarios dos
alunos durante a apreciacao dos videos assistidos pelos alunos, bem como
gravacdes onde 0s alunos expressarao suas opinides quanto ao que gostariam
de dancar. Essas a¢des e as praticas pedagdgicas em danca que serdo plane-
jadas a partir dos dados levantados fazem parte de um cronograma de ativi-
dades.

Atividades que possam proporcionar aos alunos do Ensino Funda-
mental um contato com a diversidade cultural em danga sdo estratégias
para fazer com que esses alunos possam compreender e adquirir alteridade,
diluindo o preconceito e criando maneiras de fazer danca com diferentes
vertentes culturais, promovendo assim o respeito entre crencas e valores.

Resultados (parciais) e discussao

Dos resultados até aqui obtidos, destacam-se as reagdes e relacdes
que os alunos estdo criando ao apreciar a danca de outras culturas, estabe-
lecendo assim dialogos entre arte e sociedade, fazendo-os perceber que a
danca é um veiculo de cultura importante no desenvolvimento de um gru-
po, sociedade e também de cada cidadao.

A alienacdo permite que ndo enxerguem a diversidade cultural em
que se encontram, levando os alunos a agir contra, rindo ou ignorando,
surgindo a excluséo social, fenbmeno condizente com a falta de conheci-
mento

Consideracdes finais

Segundo Barreto (1998), “[...] a danca pode despertar o desejo de
experienciar algo que o conduza para além das suas vivéncias e sensagdes
cotidianas”. A danca é instrumento direto de conhecimento e transforma-
céo.
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Do ““ndo movimento’’ a expressividade:
Pensando as praticas corporais
em danca na escolat!

Amanda Cardoso Nunes?
Silvia da Silva Lopes®

Introducao

Essa pesquisa faz parte das atividades que integram o Pibid da Danca
na Uergs. Ela parte de um olhar critico perante o sistema educacional e 0s
métodos de ensino e aprendizagem baseados em uma metodologia tradicio-
nal do “ndo movimento’ e também do pressuposto de que o ser humano
nao é visto de uma forma inteira, sendo a mente considerada a parte privi-
legiada para construir conhecimento € 0 movimento visto como sinénimo
de descontrole, desordem e bagunca, que sé pode acontecer na hora do
recreio.

Elabora-se a seguinte questdo: como pensar a expressividade em danca
no Ensino Basico a partir de trés ac6es praticas que proporcionem o esti-
mulo de sensa¢Bes nos alunos da turma 64 da E.M.J.P.S?

Tal conceito de expressividade esta intimamente ligado aos principios
da Educacédo Somatica e tem como caracteristicas principais o entendimento
do corpo como um todo, a consciéncia corporal e a importancia de estar
em conexdo com as sensacdes e intencdes que antecedem o0 movimento e
ndo a busca pela mera execucao de formas.

! Apresentacdo em poster.

2 Bolsista de iniciagédo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danga — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

3Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danga — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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Objetivos

— Analisar as metodologias utilizadas pela professora de danca da
E.M.J.PS;

— Realizar uma entrevista semiestruturada com a professora;

— Realizar trés acdes praticas em danga com a turma;

— Filmar e analisar as reacfes dos alunos ao realizar as trés acdes
praticas em danca ministradas;

—Planejar, a partir da analise dos dados coletados, acdes pedagbgicas
para o aprimoramento da expressividade dos alunos nas aulas de danca.

Referencial tedrico

Essa pesquisa apresenta como ponto de partida o conceito do “néo
movimento” naescola, que esta intimamente ligado ao uso da metodologia
exclusivamente tradicional ainda utilizada em muitas escolas. Nesse senti-
do, Freire afirma que “a autoridade coerentemente democratica esta con-
victa de que a disciplina verdadeira ndo existe na estagnacdo, no siléncio
dos silenciados, mas no alvoroco dos inquietos, na ddvida que instiga, na
esperanca que desperta” (FREIRE, 1996, p. 91). Entende-se com isso que,
muitas vezes, o siléncio e a estagnacdo ndo serdo sindbnimos de aprendiza-
do e que o professor ndo perdera sua autoridade quando, na sala de aula, 0s
alunos estiverem agitados. O “ndo movimento” baseia-se principalmente
no pressuposto da dicotomia entre corpo e mente, assim como Marques
também identifica na afirmacao a seguir:

A partir do momento em que o professor se conscientizar de que é um corpo
inteiro, consequentemente ird perceber que o aluno também o é. O corpo
nao esta dissociado da mente. A crianga é um individuo inteiro. N&o é ape-
nas a cabega que esta aprendendo em sala de aula, como ndo é apenas seu
corpo que vai brincar no patio (MARQUES, 2003, p.75).

Pensar e trabalhar a dancga na escola diante dessa realidade fez com
que a pesquisa se direcionasse para o conceito de expressividade com viés
da Educacdo Somatica, inteiramente ligado com a seguinte afirmacéo de
Vianna: “A danca ndo se faz apenas dangando, mas também pensando e
sentindo: dancar € estar inteiro” (VIANNA, 2005, p. 32).

A expressividade para Vianna esta ligada aos caminhos,

aos movimentos que surgem das emogdes particulares de cada um e trans-
formam-se em arte quando encontram uma linguagem universal, ja que o
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ser humano tem uma esséncia comum. A energia brinca no meu corpo e,
quando faco um movimento que joga essa energia para fora, hd um retorno
que volta em forma de espiral: é a pirueta, o giro, tdo presentes nas coreo-
grafias classicas. A danga nao é um ato aleatério, que vocé cria de qualquer
forma a partir do nada (VIANNA, 2005, p. 80, 81).

Baseando-se nos conceitos apresentados anteriormente, busca-se atra-
vés das acOes praticas que serdo realizadas na turma 64 da E.M.J.P.S possi-
bilitar que esses alunos ndo somente despertem o gosto por movimentar-se
através da danca, mas a possibilidade de trabalhar as sensa¢des. Nesse sen-
tido, Vianna vai afirmar que

todos sabemos que o corpo existe, mas sabemos intelectualmente. S6 nos
lembramos dele quando surge algum problema, alguma dor, uma febre. Para
acordar esse corpo, é preciso desestruturar, fazer que a pessoa sinta e descu-
bra a existéncia desse corpo. Somente ai é possivel criar um cédigo pessoal,
nao mais aquele cédigo que me deram quando nasci e que venho repetindo
desde entdo (VIANNA, 2005, p. 77).

Assim, Freire (1996), Marques (1999, 2003 e 2010) e Vianna (2005)
fundamentam teoricamente a busca por caminhos de ensinar danca na es-
cola como arte.

Metodologia

A metodologia utilizada é do tipo pesquisa-a¢cdo de abordagem quali-
tativa, e serd utilizada como instrumento para a coleta de dados uma entre-
vista semiestruturada com a professora de danca, que, segundo Boni e Qua-
resma, “tem como vantagem a sua elasticidade quanto a duracgdo, permitin-
do uma cobertura mais profunda sobre determinados assuntos. Além disso, a
interacdo entre o entrevistador e o entrevistado favorece respostas esponta-
neas’” (BONI; QUARESMA, 2005, p. 75). Serdo ohservadas trés aulas da
professora de danga titular, a fim de analisar as metodologias por ela usadas;
as observacdes serdo registradas em caderno de campo. Também serdo reali-
zadas trés acOes praticas em danga com a turma, as quais terdo como objeti-
vo proporcionar diferentes sensacdes e percepcdes do corpo. Ao fim de cada
aula, sera pedido que os alunos participantes relatem por escrito o que senti-
ram. As trés acdes serdo filmadas para que, posteriormente, se possa plane-
jar, a partir da analise dos dados coletados, acbes pedagdgicas para o apri-
moramento da expressividade dos alunos nas aulas de danca.
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Resultados (parciais) e discussdo/ consideracdes finais

Essa pesquisa ainda ndo possui resultados, pois se encontra em fase
inicial, e, nesse momento, percebe-se, apesar do esfor¢o da professora ob-
servada, que ainda necessita um longo caminho a fim de desenvolver a ex-
pressividade dos alunos nessa escola.

Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra. 1996.

MARQUES, Isabel. Metodologia para o ensino da danca: luxo ou necessidade? In:
LicOes de danca 4. Rio de Janeiro: UniverCidade Editora, 2003.

VIANNA, Klauss. A Danga. S&o Paulo: Summus. 2005.

BONI, Valdete; QUARESMA, Silvia. Aprendendo a entrevistar: como fazer entre-
vistas em Ciéncias Sociais. Revista Eletronica dos Pés-Graduandos em Sociolo-
gia Politica da UFSC, v. 2, n. 1(3), jan./jul. 2005, p. 68-80.
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A influéncia da danca no desenvolvimento
da leitura e da escrita das criancas do 2° Ano
da E.M.E.F. José Pedro Steigleder!

Ana Julia Vieira?
Lais Senhor?
Silvia da Silva Lopes®

Introducéo

Este projeto de pesquisa do Programa Institucional de Bolsa de Inicia-
cdo a Docéncia pretende analisar o desenvolvimento da leitura e da escrita
de alunos de duas turmas do segundo ano do Ensino Fundamental, da Es-
cola Municipal de Ensino Fundamental José Pedro Steigleder, onde uma
das turmas terd aulas de danca e a outra nao.

Objetivos

Objetivo geral: comparar o desenvolvimento da leitura e da escrita
entre duas turmas do segundo ano do Ensino Fundamental, onde somente
uma terd a pratica de danca.

Objetivos especificos:

— Ministrar aulas préaticas de danca para alunos de uma das turmas
do 2° ano do Ensino Fundamental, uma vez por semana;

— Analisar os documentos de registro sobre o nivel de leitura e escrita
dos alunos de ambas as turmas no inicio e no final do semestre;

— Observar as possiveis mudancas que acontecerdo na turma que tera
a aula de danca.

! Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo & docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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Referencial tedrico

Segundo os PCNs do Ensino Fundamental (1998), um dos primeiros
objetivos para as turmas de 1° a 4° anos é estabelecer a capacidade relativa
aos aspectos cognitivos, afetivos, fisicos, éticos, estéticos, de inserc¢do social
e formas expressivas, utilizando gestos, ritmo corporal, danca, brincadei-
ras, jogos e situacOes de interacdo. Gerando a formacao béasica necessaria
para o exercicio da cidadania. Os alunos do segundo ano estdo em fase de
crescimento, conhecendo o seu corpo e descobrindo do que sdo capazes. A
danga serd importante no trabalho com criangas nas séries iniciais e conse-
guentemente podera ajudar com o seu desenvolvimento integral.

Cavasin e Fischer (2003, p. 04) explicam que a “pratica da danca
proporciona ao aluno uma ampla consciéncia corporal em relacdo ao mun-
do e as coisas, desenvolvendo a criatividade, a lideranga e a exteriorizagao
dos seus sentimentos”.

Nas observac@es das aulas na Escola Pedro Steigleder, percebeu-se
gue 0s Meninos e as meninas que Nao conseguiam ler ou escrever pareciam
ter medo de errar e de ser criticados. Entende-se que, a partir da afirmacado
das autoras citadas anteriormente e com as aulas de danca, esses alunos se
sentirdo mais confiantes em expor suas dificuldades, desafiando-se e possi-
bilitando assim um melhor aprendizado.

Esta pesquisa ird proporcionar aulas de danca e, como Marques (2010)
sugere, pretende contextualizar as praticas ministradas, proporcionando uma
articulagdo com os conteudos trabalhados pela professora titular das turmas.

Também procurar-se-a4 proporcionar as criancas experiéncias que
partam da sua realidade e que valorizem os conhecimentos que elas ja tém,
mas que também possibilitem a construcdo de novos conhecimentos. Nes-
se sentido, Freire afirma que:

O dever de ndo so respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os
das classes populares, chegam a ela [a escola], mas também, como ha mais
de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razéo de ser de
alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos contetidos (2013, p. 31).

No mesmo sentido, os referenciais curriculares (2008) afirmam que
se faz necessario “promover vivéncias onde o aluno possa compreender e
utilizar as linguagens artisticas, mantendo uma atitude de busca pessoal ou
coletiva, articulando a percepg¢éo, a imaginacgdo, a emocao, a investigacao e
a sensibilidade”.
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Assim, esta pesquisa sera fundamenta pelos PCNs e referenciais das
séries iniciais, que orientardo as alunas-bolsistas, principalmente nas espe-
cificidades quanto a faixa etaria dos alunos participantes desta pesquisa,
por Freire e por Isabel Marques, que € uma artista educadora da danca.

Metodologia

Este estudo terd uma abordagem qualitativa e usard a metodologia
de pesquisa-acdo. Segundo Baldissera (2001, p. 6), “na pesquisa-acéo acon-
tecem simultaneamente o ‘conhecer’ e o ‘agir’, uma relagdo dialética sobre
a realidade social desencadeada pelo processo de pesquisa”.

Quanto ao agir, pretende-se ministrar as aulas de danca articulando-as
com os conteudos que sao trabalhados nesse nivel de ensino, atividades que
serdo ministradas uma vez por semana com uma das turmas participantes
da pesquisa.

As aulas serdo divididas por blocos de quatro aulas, € no ultimo dia
de cada bloco serdo feitas as anotagdes no caderno de campo, com registros
fotogréaficos e em video.

No inicio e no fim do semestre serdo verificados os niveis de desen-
volvimento da leitura e escrita de cada aluno através da analise do Quadro
de hipoteses de escrita. Emilia Ferreira (2011), que é a principal autora que
escreve sobre tal assunto, também fundamentara essa pesquisa no que se
refere a esse assunto. Cabe saber que ndo existem documentos em separado
para analisar a leitura e a escrita das criancas. Os alfabetizadores entendem
que a crianca Ié o que esta escrevendo.

Na fase final dessa pesquisa, pretende-se fazer uma analise compara-
tiva entre as duas turmas. N&o se levard em conta apenas o documento
final, mas a evolucdo das turmas durante o periodo da pesquisa.

Resultados (parciais) e discussao

Essa pesquisa encontra-se em fase inicial e, como resultados prelimi-
nares, percebe-se a possibilidade de explorar o direito que a crianga tem de
se movimentar e a perspectiva de fazer uso desse direito a fim de auxiliar o
desenvolvimento da leitura e escrita dessas criancas.
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Considerac0es finais

A conclusao dessa pesquisa se darad apos o fim do ano letivo, pois é
guando os alunos deverdo estar alfabetizados. Espera-se que a danca na
escola possa colaborar para atingir esse objetivo.

Referéncias
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O estranhamento da performance na conquista
dos alunos para o ensino da danca’

Carini Pereira da Silva 2
Silvia da Silva Lopes *

Introducéo

Esta pesquisa faz parte do Pibid do Curso de Graduacdo em Danca da
UERGS e foi pensada a partir de inquietacGes e angUstias da graduanda quanto
ao seu futuro exercicio docente em danca. Ao realizar as observagdes na E.
M. E. F. José Pedro Steigleder em Montenegro, nas séries iniciais, notou-se
que a agitacdo dos alunos no intervalo das aulas interferia nas suas relacdes.
A0 mesmo tempo em que acontecia uma aproximacao entre eles através do
contato que ocorria nas brincadeiras, criavam-se também momentos de ten-
sdo, gerados por pequenas brigas ou movimentos bruscos que ocasionavam
peguenos acidentes. Sabe-se que as brincadeiras realizadas a cada dia séo
efémeras, mas que com elas a experiéncia se cria e se constitui nas relacoes.

Motivada pela energia das criangas, a aluna-bolsista busca um cami-
nho ndo convencional para o inicio da sua pratica docente, levando perfor-
mances em danca para o recreio da escola parceira. No intuito de que esses
alunos, como plateia, se reconhecam e identifiquem algumas dessas brinca-
deiras nas performances apresentadas, busca-se assim, como propde San-
tos (2013), que “a memoria de uma experiéncia [possa] ativar novas elabo-
racdes, replicando e potencializando outros sentidos”.

Acredita-se que o aprendizado também aconteca na observacao feita
das performances apresentadas como inicio dessa descoberta. “Trata-se de
um desafio ao convencional e as perspectivas herdadas da realidade” (OLI-

! Apresentacdo em poster.

2 Bolsista de iniciagédo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danga — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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VEIRA, 2009, p.143). A partir disso surgiu a seguinte questdo de pesquisa:
Como o estranhamento e/ou encantamento por diferentes estilos de per-
formances poderdo influenciar o interesse das criangas em participar de
aulas de danca?

Pensando na atuacdo como docente, inicia-se a pesquisa voltada a
realizacdo de trés performances como meio de aproximacéao entre aluna-
bolsista e alunos despertando curiosidade, interesse — ou ndo — para a sua
conquista, a fim de participar das propostas em danca que serdo realizadas
no recreio, apds a sequéncia de apresentacoes.

Objetivos

Obijetivo geral

e Analisar o estranhamento e/ou encantamento das criangas ao as-
sistir diferentes estilos de performances.

Objetivos especificos

e Aproximar a arte da danca do contexto escolar;

* Provocar estranhamento, apresentando estilos de dancas diferentes
e ocupando diferentes espacos;

* Analisar as reac¢des dos alunos;

 Analisar em qual das performances eles mais se aproximam da bai-
larina;

* Pensar estratégias para o ensino da danca de forma ludica, criativa
e aplica-las em trés acdes pedagdgicas no recreio;

* Refletir de que maneira essas performances reverberaram na parti-
cipacéo dos alunos nas acdes pedagdgicas em danca.

Referencial tedrico

Pretende-se nesta pesquisa iniciar a docéncia levando a arte da per-
formance para o cotidiano dos alunos. Como diz Santos (2013), 0 “corpo
performatico, a danca e a educacdo se articulam para elaborar novas con-
junturas, conjecturas”. E acrescenta:

Nesses deslocamentos constantes, a escola ou os espacos de aprendizagem
potencializam invengdes, reordenamentos, reapropriacdes. O corpo inter-

vém comunicando, educando, acionando movimentos cognitivos. Assim,
nesse processo de contaminagédo intermitente, engendram-se mediag6es. Do
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corpo que danga com as informacdes de seus ambientes, forjam-se outras
experiéncias, educando gostos, retroalimentando o mesmo circuito, em me-
diacOes possiveis a partir de uma mesma rede fenomenolégica. Comunicar,
educar, é, portanto, movimento cognitivo construido no corpo, pelo corpo e
com 0 corpo em constante recomeco (p. 169).

E intervindo com o corpo, o da aluna-bolsista e os dos alunos, que
procurar-se-a levar a arte da danca para percorrer espacos no ambiente es-
colar ainda ndo percorridos. Também buscar-se-4 desenvolver a danca na
escola, assim como afirma Vargas, desenvolvendo a sensibilizacéo e a cons-
cientizacdo das criancas tanto para suas posturas, atitudes, gestos e acfes
cotidianas como para suas necessidades de expressar, comunicar, criar, com-
partilhar e interagir na sociedade na qual vivemos (2007, p. 57).

Marques nos diz que “corpos que leem danca sdo 0s mesmos que
permitem, acessam e constroem fluxos de dialogos a respeito de si mesmos
com/no mundo” (2010, p. 141). Na medida em que o aluno percebe a si
mesmos, percebera melhor os outros, respeitando-os e ampliando as suas
relacdes na sociedade.

Quanto aos alunos que estranharem as performances e ndo se apro-
ximarem da aluna-bolsista, serdo respeitados, conforme Freire (2002) ori-
enta: “Saber que devo respeito a autonomia e a identidade do educando
exige de mim uma pratica em tudo coerente com esse saber”.

Assim, Santos, Oliveira, Marques, Vargas e Freire fundamentardo
esta pesquisa norteando também as a¢gbes pedagdgicas que serdo realizadas
durante 0 seu processo.

Metodologia

Esta pesquisa € um estudo de campo do tipo qualitativo, cuja meto-
dologia é uma pesquisa-a¢ao que tem por carater participativo e contribui-
¢cdo a mudanca social. Segundo Elliott (1997, p. 15), a pesquisa-acdo per-
mite superar as lacunas existentes entre a pesquisa educativa e a pratica
docente, ou seja, entre a teoria e a pratica, e os resultados ampliam as capa-
cidades de compreensao dos professores e suas praticas, por isso favorecem
amplamente as mudancas.

Serdo realizadas trés apresentacdes performaticas pela aluna-bolsista
No recreio, uma vez por semana, sempre no mesmo dia. Na primeira sema-
na, sera realizada uma apresentacao de dancas urbanas no palco situado na
area coberta da escola. Na segunda semana, serd apresentada uma perfor-
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mance de danca contemporanea, realizada no campo de futebol situado ao
ar livre, onde o chao € de barro. A Gltima performance acontecera na tercei-
ra semana e ocorrera entre os alunos com quedas e rolamentos no chao.

Os estilos variados foram pensados propositalmente a fim de propor-
cionar a apreciacdo de diferentes estilos de danca.

Nas performances, serao registradas as reacdes dos alunos através de
fotos e videos. Também serdo realizadas entrevistas com quem se aproxi-
mar da aluna-bolsista apds a realizacéo das performances. Na quarta sema-
na, ndo havera apresentacdo artistica, porém a aluna-bolsista comparecera
a escola para observar a reacao dos alunos ao vé-la na hora do recreio.

A partir da 52 semana serdo desenvolvidas trés atividades pedagogi-
cas em danca, elaboradas a partir das reagdes dos alunos quanto as perfor-
mances apresentadas e das brincadeiras que eles realizam na hora do re-
creio. Havera registro das acdes pedagogicas através de fotos e videos.

Resultados (parciais) e discussdo/ consideracdes finais

Como resultados parciais, percebem-se a aproximacao e a curiosida-
de dos alunos em relacdo a danca apresentada e o ludico que envolve a
expectativa de uma nova apresentacao.

Referéncias
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por falar em... Corpo Performatico: fazeres e dizeres na danga. VVAA. (Org.). Ins-
tituto Festival de Danca de Joinville. Joinville: Nova Letra, 2013. 283 p. Varios
autores.

Vargas, Lisete Arnizaut Machado de. Escola em danca: movimento, expressao e
arte. Porto Alegre: Mediacgdo, 2007. 88 p. (Cole¢do Educacao e Arte; v. 9).

http://educador.brasilescola.com/trabalho-docente/pesquisa-acao.htm. Acesso em:
08 ago. 2014.

155



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

Estratégias pedagogicas de dois professores da
E. M. E. F. José Pedro Steigleder: pensando o
ensino da danca a partir da sua analise *

lara Taiane Maciel?
Silvia da Silva Lopes®

Introducao

Esta pesquisa faz parte do projeto do Pibid — 2013 — Uergs e encon-
tra-se em andamento. Através de observacdes realizadas na E. M. E. F. José
Pedro Steigleder e a partir de questionamentos movidos pelas metodologias
de ensino aplicadas nessa escola de Ensino Basico, a aluna-bolsista definiu
uma questao de pesquisa: quais sao as estratégias pedagogicas que 0s pro-
fessores aplicam em seu exercicio docente na escola e como elas funcio-
nam?

Objetivos

O objetivo geral da presente pesquisa é identificar diferentes estraté-
gias de ensino aplicadas pelos professores observados, que estimulem a cu-
riosidade dos alunos.

Os objetivos especificos sao:

* observar as aulas de dois professores de outras disciplinas de uma
determinada turma do 6° ano;
e realizar uma analise dos dados obtidos através dessas observacoes;

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsista de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Dang¢a — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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e relacionar as estratégicas que, segundo a aluna-bolsista, funcionam
positiva e negativamente;

« aprofundar a fundamentacao teorica ja iniciada nesse projeto, arti-
culando-a com os dados levantados;

* planejar préaticas pedagdgicas em danca a serem ministradas no fi-
nal ou apoés esse projeto.

Referencial tedrico

Marques (1999, 2007, 2010) apresenta uma discussao metodoldgica
aprofundada para o ensino da danca e € uma das principais autoras que
fundamentara essa pesquisa, tanto na argumentacao tedrica como nas es-
colhas pedagdgicas que serdo feitas para o exercicio docente da danca.

A partir desse projeto, pretende-se elaborar estratégias pedagodgicas
para o ensino da danca, que serdo aplicadas nas acdes docentes previstas no
Pibid, de modo que ambas as partes, alunos e aluna-bolsista, possam inte-
ragir e aprender de forma produtiva e satisfatéria.

Marques apresenta a sua proposta metodoldgica da danga no contex-
to: arte-ensino-sociedade, e o0 vértice Arte baseia-se na abordagem triangu-
lar para o ensino da arte, desenvolvida por Ana Mae Barbosa, que, segundo
Rizzi,

propde que a composi¢do do programa do ensino de arte seja elaborada a
partir das trés acdes basicas que executamos quando nos relacionamos com
arte. S@o elas: fazer arte, contextualizar (“A contextualiza¢do pode ser a
mediacdo entre percepcdo, historia, politica, identidade, experiéncia e tec-
nologia™) e ler obras de arte (2008, p. 337).

No vértice Ensino, Marques recomenda que a sociedade dialogue com
a arte: “numa perspectiva de gestacdo de futuros, de projetos que modifi-
cam as vivéncias do tempo presente” (2010, p. 164). Assim, buscam-se pos-
sibilidades de reinventar o ensino, pois, como a propria autora afirma, “edu-
car [...] é pronunciar o mundo, é articular o mundo, é ser permeavel as
vozes dos alunos em proposic¢des dialégicas. Portanto, pronunciar o mun-
do € mesmo que se relacionar com ele” (2010, p. 175).

E no terceiro vértice, Sociedade, Margues sugere “que o0s alunos pode-
rdo (re)conhecer a imensa rede de relacdes existentes entre eles e 0 mundo,
entrelacadas ao conhecimento especifico da danca/arte”.

Como apoio tedrico para uma reflexdo pedagdgica para além da danca,
essa pesquisa se baseara em Paulo Freire, assim como Marques também fez.
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Freire (2011, p. 12) discorre sobre os saberes indispensaveis para a
docéncia, e um deles, que se procurara seguir, € 0 “de que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar a possibilidade para a sua producéo na
sua construcdo”.

Assim, a partir da analise das estratégicas pedagdgicas, dois profes-
sores de outras disciplinas e do entrelacamento tedrico de autores que es-
crevem sobre educacdo e o ensino da arte, pretende-se tracar estratégias
diferenciadas para o ensino da danca.

Metodologia

Esta pesquisa é um estudo de campo do tipo qualitativo, observacio-
nal descritivo. Os estudos observacionais, segundo Dupre (2014, p. 1), sédo
conduzidos sem a acdo do investigador; ele simplesmente observa e mede o
objeto de estudo sem intervir ou modificar qualquer aspecto que esteja es-
tudando.

Houve um estudo preliminar a fim de realizar uma escolha intencio-
nal dos sujeitos da presente pesquisa por meio de uma entrevista estrutura-
da pré-determinada, realizada com os alunos de uma turma do 6° ano. Essa
entrevista teve como objetivo descobrir quais sdo as disciplinas e contetidos
de que eles mais gostam e menos gostam, a fim de definir quais aulas parti-
cipariam dessa pesquisa.

Para a coleta de dados, estdo sendo efetuados observacdes e registros
no caderno de campo. Segundo Magnani,

o caderno de campo, entretanto — para além de uma funcao catartica —,
pode ser pensado também como um dos instrumentos de pesquisa. Ao
registrar, na linha dos relatos de viagem, o particular contexto em que 0s
dados foram obtidos, permite captar uma informagédo que os documentos,
as entrevistas, os dados censitarios, a descri¢do de rituais — obtidos por
meio de gravador, da maquina fotografica, da filmadora, das transagdes —
ndo transmitem (1997, p. 3).

Serdo feitas analises dos dados e, a partir desses, serdo pensados pos-
siveis estratégias para o ensino da danca. Essas estratégias serdo desenvol-
vidas a partir daquelas usadas pelos professores observados, da proposta
metodoldgica da danga no contexto, de Isabel Marques e de Paulo Freire.
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Resultados (parciais) e discussdo

Como resultado parcial observou-se, na etapa preliminar desta pes-
quisa, que um dos professores limitava demasiadamente seus alunos e o
outro os deixava livres demais.

Considerac0es finais

Apesar de a pesquisa encontrar-se em fase inicial, conclui-se que se
faz necessario repensar as estratégias de ensino a fim de facilitar a constru-
¢do de conhecimento nas diferentes areas.
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Inclusdo ou exclusédo: pensando a danca
no Ensino Basico, procurando atender
as necessidades de alunos PNE!

Kimberly Ohanna Pozo?
Silvia da Silva Lopes®

Introducao

Durante a formacdo nas graduacdes, aprende-se muito pouco na
pratica de como lidar com situacdes complexas que possivelmente irdo sur-
gir ao longo da nossa profissdo. Para quem faz Licenciatura, as aulas de
metodologias e estagios sdo 6timas, mas talvez ndo o suficiente para
estarmos preparados para a realidade social que temos hoje em dia no
ensino.

A partir das observacdes realizadas na Escola Municipal de Ensino
Fundamental José Pedro Steigleder em Montenegro, que fazem parte das
atividades do Pibid do Curso de Graduagdo em Danca: Licenciatura, da
Uergs, levantou-se a seguinte questdo de pesquisa: Como se da o processo
de inclusédo de criancas PNE (Portadoras de Necessidades Especiais) na E.
M. E. F. José Pedro Steigleder e como a pratica da danca pode auxiliar
nessa socializacéo?

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (2001) diz: “Deve-se ter o
direito de igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia de PNE
na escola, sendo o Ensino Fundamental obrigatério e gratuito (também
aos que ndo tiveram acesso na idade propria), o respeito dos educadores e

t Apresentagdo em poster.

2 Bolsista de iniciacdo & docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danga — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danga — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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atendimento educacional especializado preferencialmente na rede regular”.
Mas, na maioria das vezes, as coisas ndo funcionam em escolas publicas
como o estatuto descreve. A néo efetividade do estatuto pelas escolas e pe-
los professores, ndo proporcionando um ambiente educacional digno, onde
o aluno PNE tenha direitos de aprendizado igual aos alunos “normais”, é
preocupante. Cada vez mais professores e escolas recebem esses alunos sem
preparacdo, sem estruturas fisicas, recursos didaticos, resultando em falha
no atendimento necessario desses estudantes.

Com um olhar cada vez mais critico em cada observacéo feita na Esco-
la José Pedro Steigleder, percebeu-se que professores tém bastante dificulda-
de em trabalhar com turmas grandes ou até mesmo pequenas com um ou
mais alunos PNE, pois esses alunos especiais necessitam realmente de aten-
cOes especiais que, na maioria das vezes, ndo sdo concedidas da maneira
correta. Sendo assim, levantam-se as seguintes questdes: como entender e
lidar com as diferencas entre os alunos PNE encontradas hoje em dia, em
salas de aula, conseguindo executar o0 ensino da danca sem exclui-los? Pois,
se esses alunos ndo recebem 0 ensino necessario para se socializar, como a
inclusdo sera feita? Sera que essa lei de inclusdo na realidade os exclui?

Objetivos

Objetivo geral

Identificar os principais desafios encontrados na escola basica decor-
rentes da incluséo social de alunos PNE.

Objetivos especificos

» Observar como se da o processo de inclusdo dos alunos com PNE
na E. M. E. F. José Pedro Steigleder;

* Proporcionar algumas aulas de danca, de forma que todos os alu-
nos com PNE possam participar;

 Problematizar se, na realidade da escola parceira do Pibid, a lei da
inclusdo inclui ou exclui os alunos com PNE.

Referencial tedrico

A partir das observac@es na escola parceira do Pibid/Danca da Uergs
e das experiéncias anteriores, a aluna-bolsista comecou a preocupar-se com
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a verdadeira inclusdo dos alunos com PNE na escola bésica. Entende-se
que, conforme afirma Marques (2003, p. 158), “[...] os rapidos processos de
transformac®@es sociopoliticoculturais, as inovagdes tecnoldgicas, as muta-
¢des nos conceitos fundamentais de tempo, espago, corpo, ndo podem mais
ser ignorados em sala de aula”. Levando-se em conta tal afirmac&o e reven-
do as escolhas metodoldgicas para o ensino na escola, conseguir-se-ia uma
incluséo verdadeira de alunos com necessidades especiais nas escolas de
Ensino Basico, ndo os ignorando, ndo se acomodando.

Esta pesquisa é motivada por Freire (2002) quando ele diz que “[...]
na formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a proxima préatica”. Pretende-se contar
com Freire para manter esse olhar critico, tanto sob as praticas dos professo-
res da escola parceira como sob as praticas pedagogicas realizadas nesse
projeto de pesquisa. E também em Marques (2010) como norte para as
escolhas metodoldgicas para as praticas em danca a fim de realmente in-
cluir os alunos com e sem deficiéncia.

Metodologia

Esta pesquisa constitui-se de uma abordagem qualitativa e é do tipo
pesquisa-acdo. Segundo Baldissera (2001, p. 6), na pesquisa-acdo ao mes-
mo tempo em que acontece a pesquisa, ocorrem acdes que dialogam com a
realidade social do processo de pesquisa.

A coleta de dados se dara observando o cotidiano de um aluno cadei-
rante em trés dias de aula, uma vez por semana, e registrando em um cader-
no de campo. Observar-se-a como se da 0 processo de ensino-aprendizagem da
turma onde esta incluido tal aluno e como se d& o seu cotidiano extraclasse.

A partir desses dados e do referencial teérico estudado serdo planeja-
das e ministradas trés aulas de danca para essa turma. Essas aulas serdo
filmadas e fotografadas, a fim de analisar posteriormente, e também seréo
registradas em um caderno de campo.

Durante o processo também serdo analisados os documentos da escola.

Resultados (parciais) e discussao

Como resultados preliminares da pesquisa, percebe-se que os profes-
sores tém bastante dificuldade em trabalhar com turmas grandes ou até
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mesmo pequenas com um ou mais alunos PNE, pois esses alunos especiais
necessitam realmente de atengdes especiais que muitas vezes ndo sdo con-
cedidas da maneira correta.
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A utilizacéo do espaco fisico escolar:
dancando acrobaticamente pelas estruturas*

Maria Eduarda da Silveira?
Silvia da Silva Lopes®

Introducéo

Ao observar a correria incansavel do intervalo, a energia dos alunos
ao girar nas barras, pular nos bancos e cair ao chdo no intervalo das séries
iniciais da Escola Municipal de Ensino Fundamental José Pedro Steigle-
der, de Montenegro, surgiu a questdo de pesquisa desse projeto: De que
forma poderiam os alunos do terceiro ano da Escola José Pedro Steigleder
utilizar o espaco fisico escolar para a criacdo em danca?

O projeto busca desenvolver resultados qualitativos nessa pesquisa-
acdo, onde por meio da utilizacdo da técnica Le Parkour ocorram a com-
preensdo e a utilizacdo do espaco de forma criativa, artistica e dancada.

Objetivos

Expandir a percepc¢do do espaco fisico escolar, renovando seu con-
ceito;

Abranger algumas areas para a utilizacdo em danca;

Desenvolver habilidades acrobéaticas em sala de aula e aplica-las no
espaco fisico escolar;

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsista de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

2 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca— Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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Tornar ciente de que a utilizacéo do trabalho de flexibilidade e forca
constitui-se como parte fundamental para essa proposta em danca;

Explorar a utilizagao acrobatica visando ao movimento em danca;

Criar partituras coreograficas a partir das experiéncias vividas nos
diferentes espacos;

Apresentar, no final, o trabalho desenvolvido.

Referencial tedrico

Vieira indica o trabalho com o Parkour na escola, pois os obstaculos
sdo parte essencial para desenvolver a técnica e explorar o espaco.

Dentro da escola [...] podemos nos utilizar do PK para trabalhar os movi-
mentos globais. Seu conteddo é super-rico e estdo inseridos movimentos em
que o praticante desenvolve e aprimora seu equilibrio, agilidade, flexibilida-
de, forca entre outras habilidades, bem como as capacidades, além de serem
estimulados a criagéo de estratégias para as situacdes problemas apresenta-
das e possivelmente um avango no raciocinio das criancgas, tudo isso se di-
vertindo e mergulhando em um universo novo e desafiador (VIEIRA, 2011,

p. 6).

Para que todo esse processo possa possibilitar o desenvolvimento in-
tegral dos alunos participantes desta pesquisa e trabalhando a danca na
escola como arte, a fim de construir conhecimento em danca, as aulas a
serem ministradas e a reflexdo teérica desta pesquisa se fundamentardo a
partir dos seguintes referenciais: os PCNs da Arte, que recomendam abor-
dagem triangular para o ensino da Arte e as orientacdes de Vieira.

A criacdo em danca sera fundamentada por Isabel Marques, que de-
safia aos professores de danca no Ensino Béasico a trabalhar “aspectos cria-
tivos e transformadores, portanto imprevisiveis e indeterminados [...]” (2007,
p. 18), que sera feito a partir da exploragdo dos diferentes espacos.

E Paulo Freire, que atravessara a pesquisa encorajando a aluna-bol-
sista a estimular que “[...] o educando mantenha vivo em si 0 gosto da
rebeldia que, agucando sua curiosidade e estimulando sua capacidade de
arriscar-se, de aventurar-se, [...]” (2013, p. 27). Os alunos serdo encorajados
a usar a sua curiosidade para desenvolver habilidades circenses que auxiliem
nos deslocamentos do Parkour, fazendo-os reinventar suas proprias ideias
de espaco escolar.
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Metodologia

Este projeto trata-se de um processo qualitativo que se utilizara da
metodologia de pesquisa-acdo, que “[...] procura unir a pesquisa a acao ou
prética, isto é, desenvolver o conhecimento e a compreensdo como parte da
préatica” (ENGEL, 2000, p. 182).

As ac¢des ou praticas deste projeto serdo as aulas de danca. Para o seu
desenvolvimento foi escolhida uma turma do 3° ano, a qual, além da dispo-
nibilidade de horario e o interesse da professora titular, tera a participacéo
de alunos com a idade apropriada para o trabalho que sera realizado, assim
como expressa Strazzacappa:

Entre 8 e 10 anos, a crianga deve manter contato com a danca de maneira
mais livre, isto é, deve ter possibilidades de experimentar diferentes movi-
mentacOes e ritmos, explorar seus proprios movimentos, criar formas e se-
quéncias em atividades dirigidas pelo professor (2001, p. 55-56).

Pensando que a maioria das aulas sera em espaco aberto, ja que essa
é a proposta do trabalho, utilizar o espacgo de forma artistica, teremos diver-
sas variaveis que ao mesmo tempo podem ser caracterizadas por obstaculos
dificeis de transpor ou por apenas desafios a serem vencidos. Observando
que “trabalhar a céu aberto apresenta limitagcfes. A realizacdo de ativida-
des de danga torna-se dependente das condicdes climaticas” (STRAZZA-
CAPPA, 2001, p. 59), mas nesses dias o trabalho podera ser redirecionado
para a sala de aula.

A progressao das aulas se dara de acordo com desenvolvimento pes-
soal dos alunos. Pretende-se trabalhar as acrobacias de forma que todos
tenham plena nocé@o de como fazer ou ajudar os colegas, fazendo com que
se sintam responsaveis pelo que estdo aprendendo. Serdo dadas as devidas
orientac@es sobre os cuidados com o corpo, a fim de evitar lesGes.

A pesquisa se dard através da andlise das informacdes resultantes das
observacdes, antes e depois das aulas ministradas, que serdo registradas em
um caderno de campo. Além do caderno de campo serao utilizados como
instrumentos de pesquisa o registro fotografico e a filmagem, que se tor-
nam importantes, pois, “ao registrar, na linha dos relatos de viagem, o par-
ticular contexto em que os dados foram obtidos, permite captar uma infor-
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macao que os documentos, as entrevistas, 0s dados censitarios, a descricdo
de rituais [...] ndo transmitem” (MAGNANI, 1997). As fotografias e filma-
gens também poderdo registrar momentos importantes que a aluna-bolsis-
ta podera perder, pois precisara concentrar-se nas suas a¢es pedagogicas.

As aulas, que ocorrerdo uma vez por semana, serdo planejadas com o
objetivo geral de criar uma coreografia a ser apresentada na escola no final
do semestre. Ap0s a apresentacao, sera feita uma avaliacao e serdo analisa-
dos todos os dados dessa pesquisa.

Resultados (parciais) e discussao

Como o projeto estd em fase inicial, ndo ha resultados consistentes
até o momento.
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Teatro e educacdo ambiental na
Escola de Educacéo Infantil Santa Luzia!

Camila da Silva Cardoso?

Eliseu Zembruzki Batista?

Michele Monique Moraes da Silva?
Milena Flores Machado?

Dolores Schussler®

O presente trabalho consiste em desenvolver a¢des de praticas peda-
gbgicas a partir de experiéncias vivenciadas no/do Programa Institucional
de Iniciacdo a Docéncia — Pibid-Uergs Litoral Norte, em parceria com a
Escola Municipal de Educacdo Infantil Santa Luzia, localizada no bairro
Santa Luzia em Osorio. A referida escola atende essencialmente a Educa-
cdo Infantil, do ber¢ario ao Jardim A. Nos momentos de observagao e re-
conhecimento do espaco e tempo escolar, vimos como a escola estéa organi-
zada nas atividades cotidianas.

As salas sdo amplas, com mesas e cadeiras e muitos brinquedos peda-
gOgicos especificos para que as criangas possam construir saberes e explo-
rar suas curiosidades. O espaco é bem colorido e atrativo, com painéis de
numerais, alfabeto, mural de trabalhos, estacdes do ano, biblioteca. Os alu-
nos tém sempre um concreto para que possam assimilar a atividade, a acao.
Nesse contexto, participamos de uma atividade diversificada denominada
“pinta cara”, onde cada crianga pode escolher sua pintura, transformando-
se em super-herdis ou monstros, bruxas eou fadas, etc. Como houve uma
interacdo e participacéo de todos, partimos da ideia de contribuir com mais
atividades dessa natureza, mas que também viessem de encontro ao proje-

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs Litoral Norte/Osorio.

3 Coordenadora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da Uergs Litoral
Norte/Osorio.
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to da escola, que tem como tematica a educacdo ambiental. Sendo assim,
estamos construindo um subprojeto que envolve o teatro como forma de
sensibilizar as criancgas sobre as questdes socioambientais. Nossos objetivos
sdo proporcionar aprendizagens através de pecas teatrais diversificadas so-
bre a importancia da natureza, despertando valores e ideias de preservacéo
do ambiente. As atividades serdo realizadas da seguinte forma: o teatro
com personagens e fantoches sera realizado com a participacao de todos 0s
alunos e, apés o término, os alunos retornardo as suas respectivas salas,
guando serdo desenvolvidas atividades de desenho, pintura, contacdo de
historias, leituras, escritas, jogos e outras atividades ludicas.

Este tema ird buscar o interesse das criancas pela curiosidade, pois o
tema serd apresentado a elas através de um personagem denominado “ma-
caco Chico”. Iremos desenvolver no decorrer do semestre atividades deno-
minadas varal de imagens, montagem de painéis, pinturas carimbos em fo-
Ihas. Pretendemos também realizar atividades com massa de modelar, cons-
truindo imas de biscuit. Cineminha e televisdo também serdo desenvolvi-
das em atividades como por exemplo: Serd um filme sobre a natureza pas-
sada de uma forma diferente, entrando em clima de reciclagem, faremos
uma televiséo feita de papeldo com imagens representativas da atividade
feitas de folhas de caderno, revistas e livros ndo mais utilizaveis, dando a
eles uma nova vida. Nossa avaliacdo sera programada a cada atividade atra-
vés do interesse e participacdo de todos. Por outro lado, estaremos também
avaliando nossas atividades, para que possamos através dos registros efeti-
vados durante o percurso, perceber se nossa proposta pedagdgica foi signi-
ficativa para a aprendizagem dos alunos, bem como também a importéancia
e relevancia para a nossa formacao e acao docente.
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BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, MEC/SEF,
Brasilia, 2002. Vols. 1, 2 e 3.

BRASIL, Brasilia, DF, Lei n. 9.394 de 20 de dezembro de 1996.

PASSOS, llma P. A. Veiga (Org.). Projeto Politico Pedagdgico: uma construgédo
Possivel, 28. ed. Sdo Paulo: Papirus, 1995.

169



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

A musica como construtor de conhecimento
e facilitador do aprendizado?

Lilian Clausen?
Ivana Ceolin?
Fani Averbuh Tesseler®

Introducéo

Este relato de experiéncia trata da masica como construtor de conhe-
cimento e facilitador do aprendizado. Essa constatacao partiu da experién-
cia oportunizada pelo Pibid na escola onde somos bolsistas, tendo em vista
a observacao da atencdo dos alunos em atividades musicais, o que nos fez
buscar o referencial teérico sobre musica na aprendizagem.

No primeiro momento, quando entramos no Pibid, achamos que es-
tavamos no caminho certo, que ali encontrariamos respostas para todos 0s
Nnossos gquestionamentos. Mas nos demos conta de que ndo era bem assim;
no Pibid se ampliariam as perguntas enguanto vamos conseguindo produzir e
aprender além de respostas aos questionamentos, buscando o conhecimento.

Estivemos pensando muito sobre as atividades propostas, as oficinas
que estdo em andamento, qual seria a forma mais produtiva e como chega-
riamos mais perto dos alunos. Todavia, ainda havia uma questéo: se nunca
tinhamos entrado em uma sala de aula, como superar esse momento e 0
nervosismo?

Pela experiéncia em sala de aula, pudemos perceber o quanto a musi-
calidade mobiliza os alunos. Notamos a aten¢do que demonstram ao can-
tar e dangar, prestando atengéo na letra e no ritmo a ser dancado. Percebe-
mos que, além da aprendizagem répida, torna-se prazeroso o aprendizado.

1 Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universi-
taria da Uergs em Alegrete.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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Acreditamos também que a musica tem um papel importante na vida coti-
diana das pessoas, pois desde a infancia, quando trabalhada, desenvolve a
percepcdo, a atencdo, a concentracdo, ajudando desde cedo a crianga no
desenvolvimento da memoria.

Ao apresentar a letra, melodia e ritmo da mdsica, os alunos de duas
turmas da escola, que fariam uma homenagem as suas maes, cantando o
“jingle dia das mées” da cantora “Anita”, tiveram uma 6tima reagdo, que
nos surpreendeu. A linguagem trazida pela musica uniu as turmas forman-
do uma s6, como se fossem elas mesmas parte da melodia.

Pensamos que a musica deveria ser possibilitada aos alunos ndo para
formar musicos, mas como forma de aprendizado e para desenvolver o co-
nhecimento. Sobre a vivéncia musical coloca-se que:

Uma vivéncia musical pode dar-se em trés grandes dimensfes. Na dimen-
sdo material, a atengéo esta voltada para as qualidades do som em si, para a
forma pela qual o som seria manipulado; na dimenséo expressdo, a atencao
volta-se para aspectos expressivos da musica, seu carater alegre ou triste,
leve, denso etc.; na terceira dimensdo chamada forma, a atencéo volta-se
para organizagdo dos sons no tempo, para a relacdo entre 0s gestos musi-
cais, para a estrutura da musica (HENTSCHKE, 2012, p. 27).

Confirma-se nesse trecho a afirmacao de como a musica mobiliza os
alunos na forma da atencdo a ser desenvolvida. Entende-se que a musica é
uma linguagem universal, e em diversas épocas no mundo todo, 0 homem
e a musica andaram juntos. Em todos os povos indistintivamente, a musica
foi passada de geracao para geracdo dentro das familias, transmitindo as
histérias sociais.

Objetivo geral

Contribuir para a qualificacdo do ensino e da aprendizagem através
da utilizacdo da musica-aula.

Objetivos especificos

Relatar a experiéncia de utilizacdo da musica em sala de aula.

Metodologia

Logo na primeira reunido, foi decidido no grupo da minha escola
que trabalhariamos em duplas (isso foi bom, sentimo-nos mais seguras).
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Em seguida, foi feito o0 acordo das turmas, e por sorteio pegamos os primei-
ros anos para trabalhar. Nas semanas seguintes, fariamos observacges se-
guidas de monitoria para conhecer melhor os alunos com que trabalharia-
mMos mais tarde. Passaram-se as semanas, e comegamaos nosso trabalho com
eles. Na primeira, trabalhamos com arte. Seria a semana da Pascoa e da
escola. Nas semanas seguintes, trabalhamos com musica, com historias e
contos. Para nossa alegria e satisfacdo, as turmas nos receberam bem, sdo
muito boas e de facil entendimento, ou seja, foi uma experiéncia tranqui-
la com os alunos.

Refletir sobre o impacto da masica na aprendizagem.

Refletir sobre a experiéncia pibidiana, espaco e lugar de crescimento
como licenciandas.

Discussao de resultados

A musica transmite para as outras geracdes fatos historicamente acon-
tecidos. As atividades aqui relatadas, as oficinas de que participamos mos-
traram qual seria a forma mais produtiva e como chegariamos mais proxi-
mos dos alunos. Nunca tinhamos entrado em uma sala de aula; preocupa-
das em superar esse momento e Nosso nervosismo, descobrimos através da
musica uma forma mais facil de aprendizado. Os alunos demonstraram
desenvolver as trés grandes dimensdes da vivéncia musical, segundo auto-
res como Hentschke (2011), que trata das qualidades do som, sua expres-
sdo e forma. Observamos que essa atividade trouxe para o grupo uma sin-
tonia.

Transmitir o conhecimento de forma facil e prazerosa é o comeco de
uma nova estratégia, trazendo ao aluno o melhor do trabalho a ser desen-
volvido e ao professor uma forma mais facil e criativa de desenvolvé-lo.

Referéncias

HENTSCHKE, L.; DEL BEM, L. Aula de musica: do planejamento e avaliacéo a
pratica educativa. Sdo Paulo: Moderna, 2003.

BEYER, Esther; KEBACH, Patricia. Pedagogia da musica: experiéncias de aprecia-
¢cOes musical. Porto Alegre: Mediacéo, 2011.
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O ludico envolvendo o sistema monetario?!

Gracielle Peres Garcia Arebalo?
Marielen Priscila Da Cunha Fioravante?
Mariana Pereira Carvalho?

Fani Averbuh Tesseler®

Introducéo

O presente relato de experiéncia trata de uma oficina realizada com
duas turmas participantes do projeto de iniciacdo a docéncia de 3° e de 4°
anos, nas quais trabalhamos o tema sistema monetario de forma ludica. A
importancia da realizacdo dessa oficina é trazer aos alunos atividades dife-
renciadas que trabalhem os contelidos necessarios. Nesse caso, 0 sistema
monetario, algo presente no dia a dia dos alunos. Foram realizadas simula-
cOes em sala de aula de compra e venda num mercado, onde os alunos
faziam papel de vendedor e de cliente para fazer calculos, contextualizando
0s exercicios matematicos. Os resultados demonstraram interesse e quali-
dade da aprendizagem dos alunos.

Referencial tedrico

Ainda nos dias de hoje, ha escolas e professores que ndo usam o
ludico como um facilitador da aprendizagem. Entretanto, mesmo rece-
bendo qualificacdo através de seminarios, palestras, entre outros, valori-
zando o uso do ludico em sala de aula, ndo mudam suas praticas. Segun-
do Figueredo:

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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As atividades ludicas sdo discutidas por muitos estudiosos que vém mos-
trando a sua importancia para o desenvolvimento do aluno, e um facilitador
para a aprendizagem, sendo através do lidico que se da a garantia de uma
aprendizagem com significado positivo para o adolescente ou a crianga que
tenha dificuldade de aprendizagem (FIGUEREDO, 2011, p. 39).

As vantagens de usar o lidico em sala logo nos faz lembrar de jogos,
brincadeiras, diversdo, interacao e lazer. Essa ferramenta para a educacgao é
primordial para o desenvolvimento dos alunos. Algumas das vantagens sao:
imaginacdo, criatividade, fantasia e curiosidade.

Piaget aborda os jogos como um processo educacional e ndo simplesmente
como entretenimento para gastar as energias das criangas. Para ele, 0s jogos
tornam-se mais significativos & medida que as criangas se desenvolvem, pois
a partir da livre manipulacéo de materiais variados elas podem reconstruir,
inventar coisas (STEFANE, 1995, p. 23).

O brincar como instrumento metodoldgico da matematica nos espa-
cos socioculturais favorece o ensino matematico, onde se desenvolve entre
0 conhecimento cotidiano e o escolar.

Objetivo geral

Resgatar a importancia do Iudico no processo de aprendizagem da
matematica, no caso do sistema monetario, nas turmas de 3° e 4° anos de
uma escola do municipio de Alegrete durante as praticas do Pibid.

Objetivos especificos

* Relatar a experiéncia ladica na matematica;
* Refletir sobre a importancia do ludico;
« Possibilitar o ensino da matematica de forma diferenciada.

Metodologia

O presente relato de experiéncia surgiu apés a aplicacdo de duas ofi-
cinas sobre o sistema monetario, sendo trabalhado de forma ludica com os
alunos do 3° e 4° anos de uma escola do municipio de Alegrete no periodo
de duas semanas. Nessas oficinas ocorreram simulagdes de compra e venda
de um mercado; os alunos realizavam célculos mentais de acordo com as
compras dos produtos escolhidos pelos mesmos.
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Resultados parciais e discussao

Com essas oficinas percebemos a importancia de utilizar atividades
Iudicas que despertem o interesse e a participacdo dos alunos, contribuindo
para a aprendizagem dos mesmos. Promovemos a interacdo dos alunos, en-
volvendo-os com a interdisciplinaridade durante as atividades realizadas.

No ensino da matematica, o jogo tem o carater de material pedagogi-
co, considerando-se indispensavel na aprendizagem. Nessa perspectiva, tem
por finalidade desenvolver habilidades de resolucédo de problemas, possibi-
litando aos alunos oportunidades para atingir determinados objetivos.

Considerac0es finais

Consideramos a importéancia do ludico no processo do ensino-apren-
dizagem ao proporcionar a relacéo teoria e pratica, vivenciando através da
pratica experiéncias do cotidiano do aluno.

Com as oficinas percebemos o envolvimento de cada aluno nas ativi-
dades realizadas durante as praticas do Pibid na escola. Contribuimos para
a aprendizagem dos alunos em relagé@o ao ensino da matematica, sugerido
pelos professores das turmas, sendo necessario oferecer atividades ladicas
em todos 0s momentos em sala de aula a todas as turmas com que vamos
trabalhar, despertando no aluno o gosto por todas as disciplinas.

A proposta é incentivar a aprendizagem da matematica, ndo de uma
forma mecénica e sim para estimular o entendimento de maneira significa-
tiva para o aluno através do ladico.

Referéncias

FERREIRA, Regina N. Utilizag&o de atividades ludicas na aprendizagem de con-
tetdos da Matematica para alunos de 07 a 08 anos, da Escola Maria Aparecida
Teixeira Enomoto. Disponivel em: http://www.def.unir.br/downloads/
1221 utilizacao_de_atividades_ludicas_na_aprendizagem_de_conteudo.pdf. Aces-
so em: 21 jun. 2014.
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Brincando e aprendendo com
brincadeiras e cantigas em roda’

Vanilda dos Santos?
Veronice Camargo da Silva®

Brincava-se de pular amarelinha, cabra-cega, esconde-esconde, cama
de gato, corre-cutia. Brinquedos como perna-de-pau, pipa e peteca eram
construidos. Junto com as brincadeiras havia as cantigas de roda como:
ciranda cirandinha, atirei o pau no gato, a canoa virou. Essas, entre outras,
faziam parte dos brinquedos e brincadeiras das criancas. Hoje, no entanto,
nao se brinca como antes. Tendo em vista a auséncia dessas praticas, optou-
se por esse tema para trabalhar no subprojeto do Pibid.

A proposta foi realizada com as turmas dos anos iniciais na EMEB
Luiza de Freitas Valle Aranha na cidade de Alegrete-RS. Resgatar as brin-
cadeiras e as cantigas de roda é uma oportunidade de integrar as criancas
no sentido de desenvolver novas aprendizagens, auxiliando também na ex-
pressdo corporal e organizacao coletiva. Todo esse aprendizado podera pre-
parar as criancgas para o futuro, uma vez que terdo de enfrentar na vida real
desafios muitas vezes semelhantes as brincadeiras. A partir de um bom pla-
nejamento, é possivel resgatar as brincadeiras, permitir que o aluno explore
0s objetos, comunique-se com outras criancas e adultos, desenvolva suas
multiplas linguagens, organize seus pensamentos, conhega regras, tome
decis@es e socialize-se. Podera também utilizar o corpo através do tato, da
visdo e da audicdo durante a participacdo nas brincadeiras.

O contato entre as pessoas € importante para conhecer o outro, sem-
pre respeitando seu espaco e suas diferencas, construindo significados, sen-

! Apresentagdo em poster.

2 Bolsista de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria
da Uergs em Alegrete.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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do criativo e apropriando-se dos diversos bens culturais. Esse trabalho, em
andamento, tem como objetivo resgatar os brinquedos, as brincadeiras e as
cantigas de roda de forma prazerosa e criativa, sem deixar de lado o proces-
so da aprendizagem. E possivel mostrar que ha aprendizagem e diversdo
através das cantigas de rodas e das brincadeiras. Ainda criar os brinquedos,
construir e brincar de forma cooperativa. As atividades propostas séo de-
senvolvidas na instituicdo de ensino todas as quartas-feiras. A discente dia-
loga com as criangas sobre sua atividade, explicando o objetivo da mesma.
Apobs as atividades realizadas, os educandos sao convidados a interpretar a
brincadeira ou a cantiga de roda, que, na maioria das vezes, sdo realizadas
através de desenhos, utilizando tintas, massa de modelar e argila ou de for-
ma teatral. H&4 também didlogos em forma de seminarios para discutir o
que foi aprendido com a atividade proposta.

Em todas as atividades realizadas até o presente momento, consta-
tou-se um resultado positivo. As criancas adoram essas atividades, e a pro-
fessora da turma participa junto, o que favorece o desenvolvimento e inte-
gracdo de todos. Conclui-se que, ao trabalhar de forma ludica e criativa, €
possivel verificar que realmente ha uma efetiva aprendizagem, e ainda é
gratificante constatar a alegria de cada crianca durante a atividade, bem
como a surpresa de cada uma no final da proposta realizada. As criancas
sentem-se importantes e sdo capazes de superar dificuldades encontradas
durante as atividades, reconhecem o outro e a Si mesmos.
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Do xadrez a arte!

Carlos Leopoldo Blauth?
Carmen Lucia Capra®

Né&o apenas pelo meu interesse em Licenciatura, mas principalmente
pela experiéncia pratica proporcionada por ela, resolvi candidatar-me a uma
bolsa no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid).
O programa, concebido pelo Ministério da Educacao,

fomenta a formacao inicial e continuada dos profissionais do magistério e
visa inserir os licenciandos no cotidiano escolar da rede publica de educa-
¢do, proporcionando oportunidades de criagdo e participagdo em experién-
cias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas de carater interdisciplinar, bus-
cando a identificacao e superacdo de problemas no processo ensino-apren-
dizagem (Pibid 2014 — Uergs).

O Pibid torna-se assim uma excelente ferramenta de formacéao para
estudantes de Licenciatura.

Logo que cheguei para meu primeiro encontro na Escola Estadual
Adelaide Sa Brito, procurei pela diretora da escola e percebi que ela estava
bastante atarefada. Assim resolvi visitar a sala dos professores, aos quais ja
havia sido apresentado anteriormente. Pouco antes de comecarem as aulas,
a diretora da escola entrou na sala e pediu para uma professora que eu
assistisse a aula, procedimento que seria repetido com diferentes professo-
res nos proximos encontros. Durante minhas observacdes, notei a dificul-
dade geral dos professores em relacdo ao comportamento dos estudantes e
de fazer com que executassem as tarefas propostas. Apesar de sentar no
fundo da sala e de ser o mais discreto possivel, minha presenca causou
certo desconforto aos estudantes por ser uma presenca estranha a sala.

! Apresentagéo oral.

2 Bolsista de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade
universitaria da Uergs em Montenegro.

% Docente colaboradora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade universitaria da
Uergs em Montenegro.
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Num dos encontros, por saber jogar xadrez, perguntei para a diretora
da escola se havia um espacgo onde 0 jogo pudesse ser ensinado aos alunos.
Descobri entdo que, dentro do periodo da Matematica, existia um momen-
to (50 minutos por semana) destinado a jogos matematicos, onde o xadrez
seria bem recebido, mesmo porgque o jogador de xadrez desenvolve muitas
habilidades quando aprende a jogar, que serdo Uteis no desenvolvimento da
aprendizagem e da sociabilidade. O objetivo do jogo é matar o rei adversa-
rio, mas para isso devemos dividir o objetivo principal em objetivos secunda-
rios, resolvendo problemas, priorizando ac¢Ges e tomando decisGes baseadas
em uma compilagdo de conhecimentos que servem como um ensaio para
0s problemas que virdo no decorrer da vida.

Diante de tais vantagens, fui autorizado entdo, em parceria com a
professora de Matematica, a ensinar o jogo para os alunos do 8° ano nos
periodos destinados a jogos matematicos. Apesar do jogo ter sido bem acei-
to e de ter servido ao propdsito da minha insercdo de forma mais efetiva,
esse foi apenas uma maneira de inserir-me em sala de aula, pois como es-
tou cursando graduagdo em Artes Visuais, € importante no proximo perio-
do letivo direcionar as ac@es na escola a arte.

Os objetivos foram portanto: promover a insercdo como componente
do PIBID a docéncia, participando de forma mais efetiva em sala de aula
através do ensino do jogo de xadrez, planejar futuras interven¢fes pedago-
gico-artisticas no periodo escolar, além de auxiliar em uma melhoria na
capacidade de raciocinio e concentracdo de criancas e adolescentes estu-
dantes da Escola Adelaide S& Brito.

A fim de subsidiar teoricamente essa pratica, importa reconhecer que
um dos grandes problemas que os professores enfrentam é a dificuldade de
manter os alunos sentados, fator essencial para a concentra¢do. Em alguns
casos, as criancas sofrem de TDAH (Transtorno de Déficit de Atencéao e
Hiperatividade), problema que, segundo Martins (2008), chega a atingir
5% da populacéo infantil, e no ambiente escolar se torna mais evidente.
Segundo Martins, as criangas hiperativas apresentam inteligéncia e capaci-
dade de aprendizado idénticas as de outras criancas e necessitam de ativi-
dades que desenvolvam a concentracgao e o raciocinio, assim como é o caso
do xadrez.

Visando iniciar a aproximacao do xadrez com a arte, partiu-se para
uma pesquisa em sites e livros na busca de opg¢des que despertassem o inte-
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resse dos alunos. Descobrimos que alguns programas de computador desti-
nados ao xadrez, apresentam na tela o jogo em trés dimensdes e que esse
efeito poderia ser recriado em forma de desenho através da anamorfose.
Essa consiste em uma distorcdo da uma imagem feita com o intuito de
forgar o observador a usar instrumentos especiais ou a se posicionar sob
um determinado ponto de vista, para que possa observar a imagem de for-
ma correta. O conceito fica claro quando observamos a obra “Os Embaixa-
dores” (1533), de Hans Holbein, onde existe a figura de um cranio “defor-
mado” em anamorfose na parte inferior do quadro, que s6 pode ser identi-
ficado de um angulo especifico de visdo (HARTUNG, 2010).

Sobre a metodologia, inicialmente é importante indicar que o xadrez
foi oferecido aos alunos de forma facultativa, sendo que eles poderiam tam-
bém optar por outros jogos, como damas e moinho. Os encontros foram
semanais e tiveram duracdo de uma hora (um periodo escolar). Como o
jogo de xadrez é de relativa complexidade, foram empregadas compara-
cOes entre 0s movimentos das pecas do xadrez com figuras conhecidas. A
torre movimenta-se na horizontal e vertical; assim comparamos seu movi-
mento com a forma de uma cruz; ja o bispo movimenta-se nas diagonais do
tabuleiro, e esse movimento pode ser comparado a letra x; somando os
movimentos da torre e do bispo, teremos o asterisco que representa 0 movi-
mento da dama e do rei; 0 movimento do cavalo deve ser comparado a letra
L, e podemos lembrar que, assim como na vida real, o cavalo pode pular
por cima de outra peca.

Nesse momento, é importante deixar que os aprendizes joguem para
exercitar a aprendizagem dos movimentos das pecas antes de ser abordadas
outras regras mais complexas do xadrez, como 0 roque e O en passant. No
segundo semestre escolar, na tentativa de unir xadrez e arte, 0 método devera
contemplar a busca de imagens que, além de relacionar xadrez e arte, tam-
bém despertem interesse nos estudantes e possibilidades de conhecimento
em arte. Uma das propostas apresentadas teve grande aceitacéo entre os alu-
nos: a Sala de Ames, onde a perspectiva de um piso xadrez associado a uma
sala de formato trapezoidal modifica nossa percepcao sobre a dimensao de
objetos ou pessoas. Outra proposta que teve grande aceitacéo sdo as figuras
em anamorfose, que criam a ilusdo Otica de que os desenhos “estdo em pé”,
ou seja, ocupam o espaco tridimensional, mesmo sendo bidimensionais.
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Finalizando este relato, como consideracfes parciais pode-se dizer
que o projeto, até 0 momento, me possibilitou um espaco dentro da sala de
aula onde foi possivel interagir com os alunos através do ensinamento do
xadrez, além de projetar aces futuras direcionadas a arte.
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Arte urbana na escola!

Fernanda Fernandes Freitas Almeida Maia?
Carmen Lucia Capra®

Introducao

Este projeto em fase inicial de desenvolvimento faz parte de acdes
escolares vinculadas ao Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia —
Pibid — Montenegro, da Unidade Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs.

O tema escolhido, “Arte urbana na escola”, esta sendo desenvolvido
com aproximadamente sessenta alunos das turmas do oitavo ano do Ensino
Fundamental na Escola Estadual de Ensino Fundamental Adelaide Sa Brito,
onde tive a primeira interacdo com os alunos participantes do projeto.

Objetivos

Oferecer aos alunos o conhecimento inicial do grafite como meio de
expressao, sua carga de valores historicos, culturais e sociais, através de
algumas técnicas do grafite, inicialmente através do esténcil, que é um mol-
de para a aplicacdo de formas que sdo pintadas em superficies, tendo como
suporte o muro da escola. Além disso, modificar o ambiente escolar com o
trabalho dos participantes, tornando-o mais vivo e colorido através da arte
urbana.

Referencial teérico

A investigacao realizada sobre o tema partiu de andlises de artigos,
livros e revistas. No artigo “O grafite como mediador em discussdes educa-
tivas e culturais entre a escola e a cidade” sdo questionadas a politica da

! Apresentagéo oral.

2 Bolsista de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade
universitaria da Uergs em Montenegro.

3Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade universitaria da
Uergs em Montenegro.
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escola tradicional e a influéncia que o grafite pode exercer na autonomia
dos alunos, pois:
A educacdo bancaria, que deposita os conhecimentos, condiciona o aluno a
adaptar-se ao mundo aceitando a opressdo dos patrdes, dos governantes,
das elites simbdlicas ou de quem os possa oprimir. Dessa forma, os oprimi-
dos apenas reproduzem os discursos dos poderosos, para que trabalhem e

cumpram as leis, sem nem mesmo poder questionar o proprio papel que
ocupam na sociedade e os seus direitos e deveres (SILVA; IAPECHINO;

GOMES, 2010).

Também se encontram no artigo indicacdes sobre a aplicacdo didati-
ca da técnica:

A aplicacdo didatica do grafite pode vir a ser uma opc¢éo de abordagem dos
temas transversais no ensino e um implemento ao trabalho do professor em
sala de aula, propiciando alternativas pedagégicas que levem esse professor
a uma préatica docente mais emancipatéria e a escola a uma aproximacao do
universo e da realidade vivenciada por seu alunado — nesse sentido, a educa-
cdo se caracterizaria como uma alternativa de acdo para a pratica educativa
libertaria (SILVA; IAPECHINO; GOMES, 2010).

O grafite é um forte veiculo de informacéo, além de estimular os alu-
nos a elaborar o que fazem e de que forma fazem seus trabalhos como
grafiteiros, proporcionando assim uma nova forma de expressao aos parti-
cipantes do projeto.

Segundo Gitahy (1999, p. 67), “o grafite se insere no design quando
se transforma em arte utilitaria, satisfazendo uma necessidade do mercado
ou quando se coloca a servico de uma proposta com fim educacional”.

Metodologia

Em um primeiro momento, todos os alunos foram reunidos para uma
producdo de esténcil para que assim criassem uma marca propria no espa-
co fisico escolar a que pertencem, na grande maioria, desde a infancia.

Apo6s esse momento, os alunos que manifestaram o interesse de con-
tinuar participando do projeto terdo contato com 0s conhecimentos basi-
cos da cultura urbana, além de técnicas, apreciacdo de imagens de artes
urbanas de diferentes épocas e locais. Para tal serdo utilizados livros, revis-
tas, imagens impressas e projetadas.

Partindo desse contato, serdo produzidos desenhos coletivos. Uma
primeira intervencéo foi feita no muro da quadra esportiva da escola com a
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pintura dos esténcis produzidos; a segunda intervencao sera no muro de
um estudio de tatuagens, localizado no centro da cidade de Montenegro.

Resultados (parciais) e discussao

O projeto foi pausado por causa do periodo das férias escolares; até o
presente momento, o resultado esta sendo satisfatério e estd alcangando
seus objetivos. A grande maioria dos alunos vem se dedicando e se empe-
nhando na fabricacdo dos esténcis, bem como na busca por ampliacéo de
conhecimentos. A pintura no muro da escola, apesar das dificuldades en-
frentadas quanto a seu desenvolvimento e contextualizacéo, foi devidamente
concluida. No decorrer da atividade, os objetivos foram sendo alcan¢ados
lentamente devido as intempéries de um inverno chuvoso.

Para o proximo semestre, 0 cronograma serad retomado, almejan-
do dessa forma a concluséo dos trabalhos e estudos iniciados com esse
projeto.

Consideracdes finais

O trabalho efetuado durante o desenvolvimento desse projeto foi gra-
tificante, pois foram nitidos a satisfacéo e o aprendizado dos alunos envol-
vidos. A proposta de deixar a sua marca pessoal gravada no espagco fisico
da escola fez com que esses se sentissem completamente integrados e parte
da histéria da escola que os acolhe. O fato de trabalharem com novos mate-
riais e espacos deixou visivel a satisfacdo alcancada. Ao serem retomados
os trabalhos referentes a esse projeto, uma nova analise do que ja foi desen-
volvido até o momento se faz necessaria, para que seja possivel direcionar
os estudos, observando quais objetivos foram plenamente alcancados, quais
necessitam reformulacdo, bem como a preparacéo e o planejamento das
préximas intervencdes a serem efetuadas.

Referéncias

GITAHRY, Celso. O que é Graffiti. Sdo Paulo: Brasiliense, 1999. (Colecdo Primei-
ros Passos).

SILVA, Renata Carvalho da; LAPECHIONO, Mari Noeli Kiehl; GOMES, Valéria
Severina. O grafite como mediador em discussfes educativas e culturais entre a
escola e a cidade. VII Encontro de Estudos Interdisciplinares em Cultura, 2010,
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Na musica... um novo caminho?!

Aline Bocacio?

Fernanda Melo?

Maria Josefa Florczak Almeida?
Viviane Maciel Machado Maurente®

Este trabalho objetiva expressar a fundamental importancia da musi-
calidade dentro do contexto escolar e da vida das pessoas como uma forma
de enriquecimento cultural. Trabalhar com a musica em sala de aula ndo é
um costume dos professores, pois acredita-se que a musica pode tirar a con-
centracdo dos alunos, mas, ao contrario, ela pode influenciar a aprendiza-
gem de criancas em idade escolar. Com a musica os trabalhos fluem, as
criancas deixam-se levar pelo embalo das notas musicais, dangam, usam a
criatividade, a sensibilidade, brincam, sdo as letras musicais que conhecem
o universo infantil, que falam a linguagem da crianca e que faz vocé se
sentir como tal e viver neste mundo magico, cheio de encantos, pois crian-
cas sao caixinhas de surpresa; por isso devemos sempre surpreendé-las.

Este trabalho foi proposto pelas bolsistas do Pibid/Uergs/Sao Luiz
Gonzaga na Escola Municipal José Bonifacio com alunos dos anos iniciais.
Para responder ao objetivo foram realizadas atividades, planejadas com a
professora da sala de aula juntamente com a supervisora do Pibid. As ativi-
dades com musica foram aplicadas uma vez por semana e eram relaciona-
das aos conteudos do curriculo escolar. Como resultados parciais, acredita-
mos que a musica esta contribuindo para a aprendizagem e o gosto dos
alunos em descobrir assuntos novos e desafiadores.

Como considerages finais, pois este trabalho esta em andamento, dei-
xamos a seguinte mensagem: “A melodia da musica faz vocé despertar emo-
¢Oes, descobrindo assim algo que se esconde dentro do nosso eu, e quando
voceé se da conta, ja esta cantando e tudo flui, pois a musica vem da alma”.

! Apresentagdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Sao Luiz Gonzaga.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Sdo Luiz Gonzaga.
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Fazendo arte na Educacédo Infantil?

Charlene Cortes da Silva?
Maria Luiza Carlotto Alves?
Jeane Pires Pereira Gabert?
Rosemari Silva das Veiga?
Viviane Machado Maurente®

A arte na Educagéo Infantil tem se mostrado de grande valia nesse
contexto educacional. Dancar, cantar, brincar, pular, contar histérias, pin-
tar, recortar, dramatizar, colar, enfim, todas essas préaticas na Educacéo In-
fantil se tornam arte. O objetivo deste trabalho foi promover o desenvolvi-
mento cognitivo, psicomotor, afetivo e imaginativo de criancas da Educa-
cao Infantil através da arte. Como académicas do curso de Pedagogia-Li-
cenciatura na Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) em
S&o Luiz Gonzaga, participamos como bolsistas do Projeto de Iniciagdo a
Docéncia (Pibid), desenvolvendo atividades na Escola Municipal de Edu-
cacdo Infantil Eliria Cerutti Perim em Sdo Luiz Gonzaga, RS.

A escola possui como projeto geral “Vamos Fazer Arte”, e a partir
desse desenvolvemos atividades que abordam a arte num contexto geral,
adaptando-as conforme a idade de cada turma, que varia de 3 a5 anos. As
atividades que até o momento foram desenvolvidas foram recortes de revis-
tas, producéo de brinquedos com o rolo protetor do papel higiénico, garra-
fas pet, caixas de leite. Todos esses materiais viram arte a partir do estimulo
e da criatividade. Também sdo utilizadas brincadeiras de roda, cantigas de
dramatizagdo e videos ilustrativos de como é possivel fazer arte com arte.

Como resultado preliminar e ainda em andamento, podemos observar
a partir das praticas em sala de aula e também em oficinas que envolveram
todos os alunos, professores, atendentes, operarias e toda a equipe diretiva
que as criancas apresentaram grande interesse pelas atividades propostas. Os
alunos mostraram disposicao, curiosidade, emocdes e reacdes diversas.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Docente colaboradora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em em S&o Luiz Gonzaga.
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Literatura infantil: experiéncias vivenciadas
pelos bolsistas do Pibid nos anos iniciais
do Ensino Fundamental

Daniel Ferreira Pereira 2
Oseane Bastos?

Juliana Barcelos Silveira?
Fabricio Soares®

Introducéo

A educacao basica enfrenta varios problemas no que se refere a apren-
dizagem, principalmente no campo da leitura. A leitura e a interpretacédo de
textos sdo os maiores desafios a serem enfrentados por educadores desde 0s
anos iniciais do Ensino Fundamental até o final do Ensino Médio, uma vez
que sdo habilidades fundamentais para o desenvolvimento de todo cidadao.

Objetivos

Identificar e refletir a respeito das experiéncias que envolvem a litera-
tura infantil vivenciada em sala de aula durante as atividades do Pibid.

Metodologia

O trabalho foi baseado em observacgdes realizadas na Escola
Estadual de Educacao Basica Venancio Aires em Cruz Alta, vinculada ao
Pibid com alunos do terceiro e quinto anos do Ensino Fundamental que
participam das atividades realizadas dentro do Subprojeto Pedagogia do

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

3 Coordenador do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da Uergs em
em Cruz Alta.
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Pibid de Cruz Alta. Portanto, como técnica de pesquisa foi adotado o mé-
todo da observacao participante, que, conforme Marconi & Lakatos (2003),
consiste na participaco real do pesquisador com a comunidade ou grupo.

Resultados parciais e discussao

Verificamos, a partir das experiéncias vividas no Pibid com as turmas
de terceiro e quinto anos do Ensino Fundamental, que os alunos tém difi-
culdades em ler, escrever e por consequéncia interpretar o que leem. Ao
trabalharmos com o género Fabulas, ficou evidente que as criancas fazem
uso da imaginacéo ao produzir seus proprios textos, mas a escrita é defici-
ente e, na maioria das vezes, ndo conseguem ordenar suas ideias. O uso da
pontuacdo tanto na escrita como na oralidade também é limitado.

Atentos a essas questdes, tentamos introduzir formas ladicas de re-
construir o conhecimento literario, fazendo uso constante da participacao
dos alunos nas atividades propostas e abracando a producdo teatral como
um aliado, tendo em vista que essa atividade aguca a criatividade e o inte-
resse dos alunos, bem como a producdo de cartazes referentes aos temas
trabalhados e a construcdo de textos dos proprios alunos. Esses trabalhos
sdo realizados, geralmente, em grupos, pois dessa forma um aluno pode
socializar com 0s outros e nessa interacdo ensinar e aprender, simultanea-
mente, de forma prazerosa. As experiéncias vividas pelos educandos de-
vem ser consideradas em sala de aula como importante fator na conducgao
do processo de ensino-aprendizagem. Além de que, conforme destacam as
autoras Telma Leal e Eliana Albuquerque (2005, p. 94):

O professor, ao estimular o desenvolvimento dos modos de ler a obra litera-
ria, além de contribuir para a aprendizagem da literatura, ampliando o acer-
vo textual de cada aluno, seus conhecimentos sobre a histéria da humanida-
de, os autores, 0s estilos, contribui para o desenvolvimento pessoal, das sub-
jetividades, do “ser no mundo”, promovendo, ainda, o desenvolvimento de
estratégias de leitura que podem ser usadas em muitas e variadas situagoes
de interpretacdo textual.

Portanto o trabalho com a literatura na escola podera contribuir para
sanar as dificuldades enfrentadas pelos alunos na producéo textual, na or-
tografia das palavras e na interpretacdo dos textos que eles leem e que em
muitos momentos ndo compreendem.
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Consideracdes finais

A literatura é necessaria para a formacao do individuo pensante, e
nesste sentido é preciso que os educadores busquem em sala de aula meios
diversificados para que os alunos se tornem leitores criticos e autbnomos,
desenvolvendo a capacidade de ler, interpretar e relacionar o texto com o
mundo em que vivem, tornando essa leitura prazerosa e dindmica. Nesse
viés, as atividades desenvolvidas dentro do Pibid tém contribuido de forma
relevante para a nossa formacao enquanto pedagogos, visto que nos tém
propiciado experiéncias impares, envolvendo o trabalho com a literatura
infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Referéncias

LEAL, Telma F.; ALBUQUERQUE, Eliana B. C. A literatura na escola e na co-
munidade: espacos de circulacdo dos textos literarios. In: PAIVA, Aparecida de.
Alfabetizacao e Leitura Literaria. A leitura literaria no processo de alfabetizagéo:
a mediacdo do professor. In: BRASIL, Ministério da Educa¢do. Alfabetizacao e
Letramento na Infancia. Boletim 09/ Secretaria de Educa¢do Basica — Brasilia:
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MARCONI, Marina de Andrade; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de meto-
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Literatura infantil: a importancia
da leitura através da ludicidade
Nos anos iniciais!

Ana Luiza Barbosa Maciel?
Roselei da Silva?

Solange Lourenco da Silva?
Thaina Fogliatto Moreira?

Maria da Graca Prediger Da Pieve?

Introducéo

Este trabalho é resultado das atividades desenvolvidas pelo Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia através do subprojeto do
Curso de Licenciatura em Pedagogia na unidade de Cruz Alta. As ativida-
des do subprojeto ocorreram na Escola Estadual de Educacdo Béasica Mar-
garida Pardelhas, localizada no municipio de Cruz Alta/RS, e buscaram
como prioridade ampliar o conhecimento acerca da importancia da lite-
ratura infantil na formacéo do aluno, tendo como objetivo principal de-
senvolver o gosto e o prazer pela leitura e auxiliar no processo de alfabeti-
zacao.

O trabalho esta sendo realizado em uma turma do 1° ano com ativi-
dades envolvendo a literatura infantil. As aulas de literatura infantil estdo
integradas na proposta da escola e ocorrem semanalmente, tendo como
finalidade incentivar o gosto pela leitura.

O trabalho esta estruturado em trés partes: Estratégias metodologi-
cas; Literatura Infantil nos Anos Iniciais; relatos de experiéncias narrando

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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as acoes realizadas com os sujeitos em questdo envolvidos, tecendo no fi-
nal, como conclusdo, éxitos e desafios encontrados nessa pratica.

Estratégias metodoldgicas

Um dos projetos trabalhados durante esse ano pelas autoras nas es-
colas parceiras do Pibid esta sendo a Contacéo de Historias com a finalida-
de de promover a formacéo do leitor e a construcao de conhecimentos. As
aulas de literatura infantil estdo integradas no projeto da escola e ocorrem
semanalmente nas turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Semanalmente, faz-se o planejamento das atividades, escolhendo o
livro de literatura que se vai contar as criancas e as atividades que se ira
desenvolver. O trabalho esta sendo desenvolvido em uma turma do primei-
ro ano, composta de dezenove (19) alunos. As atividades ocorrem sema-
nalmente desde abril de 2014 até o inicio de julho, respectivamente. As histé-
rias sdo contadas na sala de aula e organizam-se em trés momentos:

a) Rodinha com as criangas para ouvir a historia — Os livros das his-
torias sdo apresentados bem como sua estrutura e autores;

b) Roda de conversa — Apés a contacao da historia, sdo realizadas
conversacdes e questionamentos sobre a histdria, envolvendo todos;

c) Proposicdo de atividades didatico-pedagdgicas relacionadas a al-
fabetizac&o.

As técnicas de contacéo de historias utilizadas sdo as seguintes:

a) Narrativa simples: técnica que se caracteriza pela narragdo da his-
téria sem auxilio de materiais, apenas utilizando entonacéo na voz e ex-
press@es corporais e faciais;

b) Auxilio do livro: caracteriza-se pela leitura do texto do livro e da
amostra das suas ilustracdes;

¢) DVD - Utilizando o computador e o projetor de imagens.

A literatura infantil nos anos iniciais

Na infancia, a leitura tem um poder especial. Ela representa uma
fonte de conhecimento do mundo, da sociedade e de si mesmo, expandin-
do as referéncias das criancas. Potencializa o senso critico, amplia o voca-
bulério, estimula a imaginacéo, favorece a criatividade e traz as emocdes a
tona, permitindo o dialogo e a compreensao das questdes afetivas. Ainda, a
crianca passa a entender a sistematizacdo da linguagem escrita e, aos pou-
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cos, vai se interessando pela descoberta das palavras, curiosidade de grande
valia no processo de alfabetizacéo. Os livros de literatura devem fazer parte
do universo das criangas, pois sdo contetdo e recurso para o professor.

Cademartori (1994) afirma que as finalidades ou as fun¢des primei-
ras da literatura sdo sociais, pois ajudam a compreender o mundo e a inte-
ragir com o outro. Nas palavras do autor:

A literatura surgiu para cumprir funcdes sociais muito claras, possibilitar a
compreensdo do mundo e ajudar a crianca a organizar a realidade através
das palavras. As historias séo contadas em sala de aula, e durante a histéria
a contadora vai interagindo com os alunos; apés as contagdes de historias,
os alunos comentam sobre a historia e muitas vezes falam como deveria ser
o final ou como tal personagem deveria ter reagido a determinado assunto.
Os livros das histérias sdo apresentados bem como sua estrutura e seu autor.
A interagdo entre todos acontece por meio de um “bate-papo” com 0s ou-
vintes, a fim de que exponham suas percepcdes, comparagdes da vida real
com a histéria e opinides (CADERMARTORI, 1994, p. 23).

Os primeiros livros direcionados ao puablico infantil surgiram no sé-
culo XVII. Autores como La Fontaine e Charlles Perrault escreviam suas
obras enfocando principalmente os contos de fadas. De 14 pra c4, a literatu-
ra infantil foi ocupando espaco e apresentando sua relevancia. Com isso
muitos autores foram surgindo, como Hans Christian e Monteiro Lobato,
imortalizados pela grandiosidade de suas obras. Com o passar do tempo, a
sociedade cresceu e modernizou-se por meio da industrializacdo, expan-
dindo assim a producao de livros. A dimensao da literatura infantil tornou-
se muito ampla, objetivando proporcionar a crianga um desenvolvimento
emocional, social e cognitivo.

Nas décadas de 1980 até ha bem pouco tempo, a literatura infantil,
na visao das autoras, obteve seu tempo aureo na escola. Os livros faziam
parte do dia a dia da crianca e do planejamento do professor. Grandes his-
térias, como Margarida Friorenta, A Bruxa Onilda, A Limpeza de Teresa,
O Pote de Melado, a colecdo de Ziraldo, Maneco Caneco Chapéu de Funil,
Pinote, o fracote e Janjao, o fortao, entre tantas outras, inspiravam as praticas
pedagogicas, tornando-se projetos interdisciplinares que envolviam toda a
comunidade escolar e a propria familia. Atualmente, percebe-se com o avan-
co da tecnologia e da comunicacdo que 0s recursos utilizados pelo professor
mudaram. As historias infantis estdo em filmes e DVDs; os programas fede-
rais aumentaram a distribuicdo do livro didatico; as criangas estdo interessa-
das em computadores, celulares, videogames... E uma reflex&o inicial.
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A literatura infantil deve ser compreendida como uma possibilidade
de construcao, pois é ouvindo histérias que as criangas constroem o mundo
das ideias e vivenciam experiéncias que enriquecem o seu conhecimento
real. A literatura é o caminho que leva a crianca a desenvolver a imagina-
cao, a fantasia, a emocao, o sentimento de forma prazerosa e significativa.

Literatura é arte, como tal as relagcdes de aprendizagem e vivéncia que se
estabelecem entre ela e o individuo sdo fundamentais para que este alcance
sua formacdo integral (COELHO, 2003, p. 8-9).

A literatura infantil assume func¢des importantes na educagdo das
criancas, principalmente para a formacéao de leitores. Cunha (1974, p. 45)
afirma que a literatura infantil

[...] influi e quer influir em todos os aspectos da educacdo do aluno. Assim,
nas trés areas vitais do homem (atividade, inteligéncia e afetividade) em que
a educacgdo deve promover mudancas de comportamento, a literatura infan-
til tem meios de atuar.

Contar histérias pode despertar na crianca o0 gosto pela leitura, pois
seu carater ludico prende a atencao, envolvendo-as e fazendo com que se
transportem para um mundo de imaginacao e fantasia. Da mesma forma, o
contato com a literatura ainda no periodo de alfabetizagdo proporciona a
crianca ndo s6 uma fonte de prazer e conhecimento, como desempenha
papel importante na sua formacao. Os diferentes enredos literarios oportu-
nizam inumeros trabalhos pedagdgicos que auxiliam no processo de alfa-
betizacao.

Contar histérias ou ler um livro deve constituir uma rotina nos anos
iniciais, porém devem ser atividades bem planejadas com objetivos bem
claros e definidos. As atividades podem envolver a leitura oral e escrita,
conhecimentos de sons e letras, artes, entre outras.

Relatos das experiéncias — A¢Bes desenvolvidas

A contacdo de historias para os alunos do 1° ano teve como objetivo
aprimorar a leitura através da literatura infantil. A escola em que foi desen-
volvido o presente trabalho é a EEEB Margarida Pardelhas, localizada no
centro de Cruz Alta.

Durante o més de marco e parte do més de abril de 2014, realizamos
observag6es na escola e na sala de aula. Organizamos um diagndstico e
esta postado em nosso PWworks. Resumidamente, a Escola Estadual de
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Educacédo Basica Margarida Pardelhas esta localizada no centro da cidade
de Cruz Alta, facilitando o acesso de estudantes de varios pontos da cidade,
sendo considerada referéncia em praticas educativas voltada para uma
educacdo de qualidade. Possui acesso as tecnologias, como internet, re-
des sociais, celulares e outros. O corpo discente é bastante diversificado, for-
mado por alunos oriundos de varios bairros da cidade, com niveis socioeco-
némico, cultural e familiar diversos, pluralidade que se reflete no processo de
ensino-aprendizagem, pois ha uma diversidade de experiéncias e visdes.

Atualmente, a instituicdo atende a um total de 1.000 alunos, distribui-
dos em trés turnos de funcionamento, com 22 turmas de Ensino Funda-
mental e 14 turmas de Ensino Médio, sob a direcdo da professora Véra
Lucia Weber dos Santos e vice-diretoras — turno da manha: professora Ro-
sangela Conceicdo Gomes Nascimento; turno da tarde: professora Sandra
Maria Cezar Caino; turno da noite: professora leda Maria Rambo.

A escola conta com um total de cinquenta e quatro (54) professores.
Disp6e de uma biblioteca atualizada, laboratérios de informaética e de cién-
cia. Esse ultimo, temporariamente desativado para dar lugar a uma sala de
aula, em funcdo da construcdo de um dos prédios, que foi recentemente
demolido.

A turma do primeiro tem no total 19 alunos. Sua professora é a Adria-
na, que também trabalha com literatura infantil. A relacdo entre os alunos
(colegas) e a professora é boa.

Apbs as observacgdes, a professora nos solicitou que trabalhassemos
com a literatura infantil, explorando a leitura e atividades didatico-pedago6-
gicas envolvendo a alfabetizacao.

Realizamos inicialmente pesquisas em livros de literatura infantil e
atividades que poderiam ser realizadas com as criangas do primeiro ano,
sempre solicitando orientacdes a professora e a nossos coordenadores do
subprojeto.

Abaixo relacionamos as histérias infantis contadas e exploradas com
as criancas, seus respectivos autores e datas em que foram trabalhadas. Res-
saltamos que as observacdes foram até meados do més de abril, iniciando,
portanto, nossas atividades em sala de aula junto as criancas no dia 23 de
abril de 2014. Optamos, na sequéncia do texto, em relatar apenas cinco (05)
livros de literatura infantil que foram explorados com as criancas.
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Quadro 1 - Historias Infantis trabalhadas.

Dia Nome do livro Autor

23/04/2014 | No reino da Frutolandia Cristina Marques e Angela Rhod
30/04/2014 | Palavras, Muitas Palavras | Ruth Rocha

7/05/2014 | Clact... Clact... Clact... Liliana lacocca

14/05/2014 | Historia dos niumeros Site: http://pescarideias.blogspot.
.com.br/2009/05/livro-historia-
-dos-numeros.html

28/05/2014 | O grande rabanete Tatiana Belinky
11/06/2014 |Pedrinho Pintor Ruth Rocha
18/06/2014 | Principe Cinderelo Babette Cole
25/06/2014 | Vocé troca? Eva Furnari

Fonte: As autoras.

Como primeira atividade em sala de aula, dia 23 de abril de 2014,
apos sermos recepcionadas pela professora e os alunos, distribuimos um
craché para cada aluno presente. Apoés, apresentamos o livro “No reino da
Frutolandia”, de autoria de Cristina Marques e Angela Rhod. A histéria
versa em torno da importancia de incluir as frutas na alimentacéo e os cui-
dados que devemos ter antes de ingeri-las, lavando-as cuidadosamente. Os
alunos gostaram muito da histdria, e debatemos sobre o assunto. Depois
propomos uma atividade de alfabetizacdo envolvendo a letra inicial e final
de palavras retiradas da histéria. Alguns alunos tiveram dificuldade em reali-
zar a atividade, e a professora nos deu a orientacdo de planejar atividades
mais simples, pois a turma estava enfrentando dificuldades, ja que a ativi-
dade também propunha a contagem de letras em cada palavra. Também
realizamos a pintura, recorte e colagem das frutas.

Outra literatura apresentada e explorada com as criangas foi o livro
de Ruth Rocha, “Palavras, muitas palavras”. Teve como objetivo aprimorar
a leitura. Apés a contacao, em roda de conversa, exploramos vérias pala-
vras, bem como a letra inicial. Logo ap6s iniciamos uma atividade ludica
em sala de aula, que foi o jogo do alfabeto, onde cada aluno pode jogar.
Com o jogo as criangas puderam associar “a letra inicial, a figura e a pala-
vras. O trabalho foi registrado e esta apresentado abaixo (figura 1), confec-
cionado pelas autoras. Os alunos interagiram e divertiram-se muito, ainda
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mais quando acertavam a atividade. O jogo desenvolve o raciocinio l6gico,
a memoria, a percepcao e a oralidade.

Figura 1 — Jogo do alfabeto

Fonte: Registro das autoras.

Outra histéria explorada foi de autoria de Liliana & Michele Lacoc-
ca: “Clact... clact... clact...”. Apds contarmos a histéria utilizando o livro,
fizemos uma roda de conversa sobre a histéria. Na sequéncia, desenvolve-
mos uma adaptacdo do mesmo livro. Fizemos grupos com os alunos na
sala e distribuimos as partes do livro adaptado para os grupos e faixas de
E.V.A. colorido (laranja, vermelho, preto, amarelo, azul, verde) para colar,
formando assim formas geométricas. Com isso 0s alunos desenvolveram o
uso bilateral das méos, coordenagdo motora, socializagcdo e o companhei-
rismo entre os colegas.

O trabalho com histdérias é de suma importancia, pois promove apren-
dizagens significativas para a crianca, visto que o enredo de uma historia
possui elementos primordiais para a imaginacgao, a vivéncia e a criacdo de

197



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

novas ideias. O livro “Clact... clact... clact” permite a aproximagao com o
cotidiano e faixa etéria das criancas de forma ludica, possibilitando a cons-
trucdo de conteudos relevantes como: formas geométricas, cores, uso da
tesoura, entre outros. Foram explorados o recorte, a colagem, as formas
geométricas, a ludicidade. O produto final foi exposto em mural na sala de
aula (figura 2).

Figura 2: Recorte e colagem em E.V.A. a partir do livro “Clact... clact... clact...”

Fonte: Registro das autoras.

Numa proxima atividade, contamos a historia dos nimeros com o
projetor de imagens. Depois realizamos uma atividade em grupo com jo-
gos de numeros em forma de quebra-cabega, associando a quantidade, a
figura e 0 numero correspondente. Os alunos divertiram-se montando o
quebra-cabeca dos numeros e ajudavam-se entre si, quando alguém tinha
dificuldade. A Figura 3, abaixo, apresenta 0 momento dessa atividade.
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Figura 3 — Jogo de quebra-cabeca.

Fonte: Registro das autoras.

Em outro momento da contacéo de histérias, mais especificamente,
dia 25 de junho de 2014, contamos a histdria “Vocé troca?”’, de Eva Furna-
ri. Fizemos uma roda de conversa sobre o livro, se haviam gostado e tam-
bém o que eles trocariam uns com os outros. E eles pediram para contar
mais algumas vezes a histéria. Um fato interessante ocorreu com um grupo
de alunos que ja estava brincando de “vocé troca” com os seus lanches. Um
perguntava para o outro se trocava tal lanche por outro. Logo depois do
recreio, fizemos uma adaptacdo do livro e expomos em um painel em sala
de aula (Figura 4).
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Figura 4 — Painel realizado a partir da Literatura Infantil ““Vocé troca?”

Fonte: Registro das autoras.

Salientamos que entre todas essas histérias foi explorada a leitura de
letras, palavras e frases, visto que as criancas encontram-se em processo de
alfabetizacao.

Consideracdes

Esses recortes das atividades realizadas com as criangas do primeiro
ano do Ensino Fundamental nos permitem validar a importancia que a lite-
ratura infantil assume para os autores supracitados e para praticas pedagogi-
cas. Durante todas as atividades da contagéo de historias e atividades peda-
gOgicas realizadas, verificou-se que os alunos estavam motivados e envolvi-
dos com as atividades Iudicas e que o0s objetivos propostos foram alcancados.
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Por fim, salienta-se a importancia dos processos formativos do Pibid
que envolvem a iniciagdo a docéncia: pesquisar, planejar, intervir, produzir,
comunicar... E no desenvolver das atividades que estamos, sem duvida, cons-
tituindo nossas primeiras experiéncias como docentes, conscientes de que
temos muito a aprender com a universidade, com a escola, com os profes-
sores de profissdo e com as criancgas.

No proximo semestre, atendendo a proposta da escola, estaremos
nos preparando para realizar atividades envolvendo o ensino-aprendiza-
gem de conceitos matematicos através de materiais Itdicos e concretos nes-
sa mesma turma de primeiro ano. Mais um passo gque estaremos dando no
percurso formativo do Pibid e no curso de graduacdo em Pedagogia.

Referéncias
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Radio CIEP!

Gleniana da Silva Peixoto?
Thais Backes Klein?

Raquel Backes?

Daiani Picoli?

Carlos Roberto Mddinger®
Marli Susana Carrrard Sitta®

Introducéo

Nas primeiras observaces, a vulnerabilidade social e cultural do am-
biente escolar e a caréncia de espacos onde 0s alunos pudessem se expres-
sar autonomamente detiveram a atenc¢do dos bolsistas. A partir dessa reali-
dade, buscou-se um instrumento capaz de conferir maior volume para as
vozes dos estudantes, que historicamente sdo marginalizados por uma es-
trutura escolar enrijecida. Também se pesquisou e se pensou um projeto
que atingisse todos os estudantes e os envolvesse.

O Colégio Ivo Buhler-Ciep possui um equipamento de radio que ja
foi utilizado, porém o mesmo esta desativado ha algum tempo por falta de
responsaveis que queiram e possam ativa-lo juntamente com os alunos. Visto
que a maioria dos alunos nao possuia conhecimento da existéncia de equi-
pamentos para a formacédo de uma radio, temos como propdsito, mais do
que divulgar essa existéncia, reativar a radio para que haja uma melhor
comunicacdo entre todos os que fazem parte da escola.

Com a ativacdo do radio pretendem-se a divulgacdo de programa-
cOes escolares e trabalhos; a disponibilizacdo de entretenimento e descon-
tracdo em momentos préprios; o desenvolvimento da comunicacao entre

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

3 Coordenadores de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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alunos, comunidade e diretorio escolar; o conhecimento sobre assuntos te-
atrais; a manifestacdo da autonomia de cada aluno; e a participacédo e o
envolvimento de todos os interessados na radio.

Ao trazer o radio para o contexto teatral, as pesquisas da professora
da Ufrgs Mirna Spritzer (2005) apresentam-no como uma experiéncia pe-
dagdgica para ampliar o repertdrio dos atores, tornando a voz protagonista
da agdo do ponto de vista das relagdes com o corpo, a palavra, o espago, 0
ouvinte e com os elementos técnicos teatrais. A professora apresenta ainda
0s atos dos dramaturgos Samuel Beckett e Bertold Brecht, que também uti-
lizaram o radio como transmissor de sua arte teatral e como mais um ins-
trumento de conscientizacdo e participacao popular.

Pode-se dizer que o projeto “Radio Ciep” partilha das palavras e ideias
de Beckett e Brecht, que tinham como pretenséo fazer do radio um instru-
mento de conscientizagdo e participacdo em meio escolar.

Inicialmente, a Radio Ciep acontecera trés vezes por semana; cada
acdo acontecera em um turno com duracéo de quinze minutos. Cada pro-
grama tera um repertério musical; divulgacdo de eventos da escola e fora
dela; recados e producdes textuais/poéticas dos alunos; assim como infor-
macao sobre a area teatral, refor¢cando a ideia do projeto e da importancia
que o radio pode proporcionar. Jodo Francisco Duarte Junior (2001, p. 135)
comenta “a ficcdo, a imaginacao daquilo que ainda ndo é, mas poderia ser,
consiste, pois, numa das mais eficazes ferramentas de que dispde a humani-
dade para a criacdo do saber”. O radio pode ser uma forma pedagdgica de
aprendizado e troca de experiéncias.

Os primeiros movimentos para a criacdo da Radio Ciep ja fizeram
com que a escola se movimentasse em prol do projeto, que se dara em lon-
go prazo com a apropriacdo gradativa da nossa proposta por toda a escola.

A comunicagdo potencializando o conhecimento

Sabe-se que a sala de aula ndo é o Unico espaco de aprendizagem dos
sujeitos e que a comunicacdo pode potencializar a formacdo de um ambi-
ente com dialogos que permitam uma maior participacao da juventude nas
relacdes de ensino.

A comunicacéo, desde os primérdios, é um instrumento de integra-
cdo, instrucdo, troca matua e desenvolvimento entre as pessoas em quais-
quer atividades realizadas. Com o passar dos tempos, esse novo milénio
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vem exigindo cada vez mais das peculiaridades e capacita¢cbes do ser hu-
mano, sendo a forma como nos comunicamos a ferramenta mais impor-
tante no processo de expansao das organizacdes sociais.

Paulo Freire (1992), quando se refere a importancia da comunicacéo
na construcdo do conhecimento, diz:

A comunicagdo, compreendida como troca de conhecimentos, possui uma
dimenséo educativa que deve ser levada em conta ja que educacdo é comu-
nicagdo, é didlogo, na medida em que néo € transferéncia de saber, mas um
encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significacédo dos significa-
dos (p. 69).

ApOs pesquisas e leituras feitas, deparamo-nos com varios artigos e
escritos sobre o uso da radio na escola, como os de Talita Moretto (2014),
que nos dizem que no Brasil, um dos primeiros usos concebidos para o
radio foi justamente o educativo, pelas méos de Roquete Pinto, antropdlo-
go, membro da Academia Brasileira de Letras, cujo ideal humanista era
levar cultura e educacédo a todas as partes do pais. A legitimidade e os resul-
tados positivos dos projetos conjuntos de educacdo-comunicacao que en-
volviam o radio na educacao deram origem a Lei Educom; lei municipal
13.941, de 28 de dezembro de 2004, regulamentada pelo Decreto 46.211,
de 15 de agosto de 2005, intitulada Educomunicacdo pelas ondas do Radio, que
tem por objetivo assegurar a continuacao da filosofia e das metodologias do
projeto Educom.Radio nos espacos culturais e educativos do municipio de
Séo Paulo (MORETO, 2014).

Apdbs muitas observacdes e pesquisa sobre projetos desenvolvidos em
escolas publicas brasileiras, chegou-se a atual formulacéo do projeto “Réa-
dio Ciep”, que visa instalar e manter um sistema interno de radio na escola,
onde os discentes encontrardo um canal para didlogo entre os contetdos
aprendidos em sala de aula, troca de saberes e experiéncias, informacdes
sobre o0s eventos promovidos, contato com o teatro através do programa
gue chamaremos Coloque mais Teatro no seu Cardapio e contato com diversas
expressdes culturais.

Levando em consideragdo esses aspectos e suas importancias, mais
especificamente os de uma docéncia que deve ultrapassar 0s muros da sala
de aula, é que o planejamento da radio esta sendo desenvolvido de forma
colaborativa entre os pibidianos bolsistas de teatro, a dire¢do e os alunos da
escola.
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Considerac0es finais

Os meios de comunicagdo inseridos no processo educativo podem
ser usados como uma ferramenta de aprendizagem desde que os educado-
res e estudantes saibam como utiliza-lo.

Pretende-se que a Radio Ciep seja mantida com o protagonismo dos
estudantes, visto que apropriar-se de um meio de comunica¢do promove 0s
envolvidos a condicéo de produtores de informacdes, potencializando suas
reflexdes e vivéncias. Colocar-se como um comunicador reverbera o desen-
volvimento de pensamento, linguagem, memoria, criatividade, comunica-
cdo, expressdo, desenvoltura para lidar com imprevistos e 0 desenvolvimento
cognitivo. Desejamos oportunizar a esses jovens a possibilidade de se colo-
car como agentes em seu meio, para que suas vozes se espalhem e atreves-
sem as paredes da escola atingindo suas familias, sua comunidade e outros
sujeitos que talvez estejam invisiveis para os nossos olhos.

O radio inserido no meio escolar também pode contribuir sendo uma
porta de entrada ao conhecimento de novos estilos, formatos, linguagens,
fazendo com que a dindmica escolar se torne mais atraente e interessante.

O Projeto “Radio Ciep” necessita de comunicacao entre escola/dire-
cdo e alunos/bolsistas para seu inicio. Essa comunicacdo ja ocorre ha al-
gum tempo, porém em alguns momentos se mostra prejudicada, pois a dis-
ponibilidade da direcdo ndo supre a procura das pibidianas para a execu-
cao das agdes propostas. Por vezes, a escola mostra-se com entusiasmo em
relacdo ao projeto, reverberando em nds bolsistas o desejo de formar uma
homogeneidade entre escola, pibidianos e alunos.
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Cine CIEP: didlogos entre
fruicéo e reflexdo na escola’

Luzia Ainhoren Meimes 2
Marlise do Rosario Machado?
Marli Susana Carrrard Sitta®

Carlos Roberto Mddinger®

Introducéo

A partir da observagdo e contato com temas recorrentes no cotidiano
do CIEP, sentimo-nos instigadas a encontrar um meio pelo qual pudésse-
mos problematizar tais questdes — que, dialogando com as demandas ad-
vindas da escola, estivesse em sintonia com os demais temas desenvolvidos
simultaneamente por acGes e projetos dos outros pibidianos que atuam na-
quela escola. Logo no comeco das observagdes, acompanhamaos um proje-
to que, tendo como fio condutor a gravidez na adolescéncia, passava por
uma série de a¢des propostas por nossa supervisora, Aline Kerber, que €
também uma das supervisoras da escola. Uma dessas a¢fes contava com a
exibicdo de um filme para alunos e alunas da escola e com uma palestra
direcionada apenas para as meninas (tidas como publico-alvo principal da
discussdo). Para Linhares, autora do artigo Reflexdes sobre 0 estudo do cinema
no Ensino Fundamental, que conta sua experiéncia com o uso do cinema em
acOes educativas, € importante ressaltar que:

em um contexto de globalizagdo, €é latente a necessidade de se trabalhar a
educacdo numa perspectiva multicultural. O cinema, integrando som e cor,

espaco e tempo, palavra e movimento, favorece a troca de informagdes e
conhecimento entre culturas diferentes, o que importaria uma sensibiliza-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagao a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

¢ Coordenadores de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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cdo para a pluralidade de valores e universos culturais cada vez mais presen-
tes no cotidiano de educadores e alunos. Nesse sentido, a linguagem do ci-
nema presente na vida do homem é uma via no processo de ensino e apren-
dizagem que abre espaco para ativar e socializar o conhecimento, oportuni-
zando aos alunos se inserirem na vida social e cultural, promovendo a cida-
dania, na perspectiva de desenvolver a autonomia intelectual, o pensamento
critico, o resgate da autoestima pessoal e comunitaria sob um “novo olhar”
para o mundo (LINHARES, 2010, p. 1-2).

A fim de ampliar possiveis debates e com o intuito de contemplar e
envolver o maximo de pessoas da comunidade escolar, passamos a conside-
rar a escolha da realizacdo de sessdes de cinema com mediacdo de um ou
mais convidado(s), que, tendo ligacdo com o tema tratado, abram um ca-

minho potente para o didlogo e a reflexdo coletiva.

Primeiro passo

Apbs chegarmos a um consenso sobre algumas acdes do projeto, era
hora de pesquisar sobre possiveis filmes, a principio curta e média metra-
gens, que pudessem ser utilizados no Cine Ciep. A preocupacao entdo pas-
sou a ser encontrar produgdes que abordassem os temas de forma artistica,
menos ilustrativa e moralizadora. Nossa ideia para a primeira exibigéo oficial
do Cine Ciep era um documentario sobre o lado oculto da Copa, chamado
“A Copa que 0 Mundo ndo Viu em Porto Alegre”, do Coletivo Catarse;
esse, sugerido pela pibidiana Luzia Meimes, se comunicava ndo s6 com um
tema atual na escola, mas se comunicava também com outro projeto ja
desenvolvido por nossa supervisora: O mundo é uma bola. Porém, devido as
dificuldades de encontrar um horario comum e as demandas de feriados
impostos pela propria copa, adiamos sua organizagdo para futura exibicao.
No entanto, durante as observac@es no turno da noite, em especial ao pro-
jeto EJA (Educacédo de Jovens e Adultos), realizadas pela pibidiana Marli-
se Machado, alguns temas suscitados passaram a ecoar na realizacao de
um projeto que segue em andamento paralelo a esse e parte da musica Ano-
ther Brick in the Wall, da banda Pink Floyd, para reflexdes sobre identidade,
espaco escolar e demais questfes que a letra da cancao indica. O Cine Ciep,
entdo, encontrou por uma nova via um meio de abordar questdes de extre-
ma urgéncia para seu debate.

Tal acdo reunia, assim, a exibicao do clipe da musica de Pink Floyd
com fragmentos de falas sobre o rock e seu surgimento, passando pelo con-
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texto historico, social e politico e chegando a algumas de suas letras, inclu-
indo letras de bandas nacionais, para reflexd@o sobre seu contetdo e sobre as
percepc¢Oes delas surgidas. Para tal, convidamos o musico Jonathas Pozo,
que, sendo guitarrista, também se prontificou a fazer um pockett show, no
qual cantando as cancdes, além de fazer a mediagao sobre a apreciacédo dos
videos, pudesse estabelecer um espaco de mais liberdade e arejamento para
o diélogo.

Estabelecendo um caminho

Uma vez tendo encontrado data e mecanismos para a primeira exibi-
cao, estruturamos um plano para sua continuidade, estabelecendo o objeti-
vo de fazer uma mostra por més, na qual, além da apreciacdo dos filmes e
mediacdo, pudéssemos realizar uma avaliagdo em relacdo a cada sessdo do
Cine Ciep. Visando com isso melhorar as seguintes e mudar se necessario
as futuras exibicdes. Por exemplo, se avaliarmos que uma determinada ques-
tao junto aos (as) alunos (as) provocou um novo debate que ndo previamos
e que o tempo para a reflexao de seu tema foi aquém da necessidade de sua
abordagem, procuraremos por filmes ou videos que possam dialogar com o
novo tema apresentado. As a¢Ges do projeto, portanto, nao sdo estanques,
mas passiveis de modificacao.

Prosseguindo com as mostras, selecionamos mais alguns titulos para
duas exibicbes a serem realizadas nos meses de setembro e outubro. A pri-
meira com dois curta-metragens, do DVD Criancas Invisiveis, que retne sete
filmes dirigidos por diretores de paises diferentes, visando mostrar um pou-
co das dificuldades vividas por criancas ao redor do mundo. Entre esses
diretores estdo a brasileira Kéatia Lund, com Bilu e Jodo, filme que retrata a
realidade de criancas que sobrevivem da coleta de material reciclavel, além
de A vida dos Ciganos, do diretor sérvio-bésnio Emir Kusturica, filme tam-
bém escolhido por suscitar as vivéncias daqueles que estdo a margem da
sociedade e precisam encontrar determinados mecanismos de sobrevivén-
cia, como a marginalidade, para seguir adiante.

O filme a ser exibido em outubro é uma producéo nacional e aborda
questdes de sexualidade e género. Elvis e Madona, do diretor Marcelo Laffit-
te, serd o primeiro longa do projeto Cine Ciep e sera exibido na integra,
para ser debatido na sequéncia. Tal acdo foi pensada, visando que cada um
possa em seu intimo fruir e refletir sobre o tema abordado antes de qual-
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qguer mediacdo ou conversa. A sexualidade no Ciep, assim como no resto
do mundo, é um tabu que clama mecanismos para sua desmistificacdo. Nossa
acao, no entanto, ndo pretende desmistificar nem revelar uma verdade, ape-
nas expor uma realidade, para que, quem sabe aos poucos, pensando sobre
ela, possamos aceitar e respeitar ao invés de simplesmente rotula-la. Para
ambas as exibicBes, faremos nds mesmas a mediacdo, acompanhadas de
algum convidado (a) mais ligado (a) ao tema.

Caminhando, passo a passo

O cinema para Deleuze pode ser visto como campo de experimentagédo do
pensar e uma forma extraordinaria de pensamento. E possivel ndo s6 pensar
com o cinema, mas mostrar que o cinema pensa, inequivocamente por inter-
médio de seus realizadores. E mais que isso, que € possivel fazer pensar
através do cinema, pela profusao de suas imagens, de suas imagens e de seus
signos (VASCONCELLOS, 2008, p. 156).

O Cine Ciep, mesmo antes de sua execuc¢do, mostrou-se um caminho
potente para a discussdo de temas, que muitas vezes ndo conseguem ser
abordados em sala de aula, mas estdo presentes em todos os lugares da
escola e da comunidade, inclusive nas salas de aula. Acompanhar e observar
a luta de alguns professores e professoras observados para relacionar tais
temas aos seus contetdos obrigatérios nos motiva a continuar com esse
projeto. Buscando através dele estabelecer um territério comum de aproxi-
macao e reflexdo, almejando a partir dessas vivéncias teatrais futuras, que
nos permitam, criar, dialogar, fruir e refletir com base em sua ressignifica-
¢do. Para Mddinger:

Um pensamento ou ato rotineiro se assenta em conexdes e simbolos ja esta-
belecidos, cujos resultados sdo previsiveis. O pensamento criativo, ou ato de
criacdo, provoca abertura ao inesperado, a imaginagao, ao ludico, a associa-
c¢Oes inusitadas. Quando falamos de processo criativo, portanto, referimo-
nos a um comportamento divergente, de opinides e pontos de vista diferen-
tes, ou até opostos. No entanto na escola, a énfase ainda recai, muitas vezes,
na busca da “resposta certa” ou da solugéo Unica para determinado proble-
ma, procedimento que caracteriza um pensar convergente e limitado. As-
sim, a divergéncia proposta pela vivéncia com a arte é uma competéncia a
ser construida entre professores, alunos e toda a comunidade escolar
(MODINGER etal., p. 45, 2012).

Nossos passos convergem nessa direcdo, procurando esse espaco
para respostas, perguntas, perguntas sem resposta, didlogo. As a¢cbes nao
sdo nem serdo como previmos inicialmente, porque a escola vive, pulsa,
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movimenta-se. Acompanhar essa vida e tomar dela algumas questdes para
fruicdo e reflexd@o é nosso maior desafio, que independente de qualquer re-
sultado ja representa uma conquista.
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Varal de horizontes: intervencoes
artisticas nos espacos da escola!

Pamela Fogaca Lopes?

Carla Saticg?

Carla Viviane Cardoso Pozo?
Diogo Rigo de Almeida?
Luan da Luz Silveira?
Luana Camila Marasca?
Marli Susana Carrard Sitta®
Carlos Roberto Mddinger®

Introducéo

O Colégio Estadual Ivo Buhler-Ciep encontra-se no bairro Senai, na
cidade de Montenegro, bem ao lado da conhecida Vila Esperanca, local
que era considerado bastante perigoso na cidade, mas que hoje, ap6s a im-
plantacdo do Ciep e outras instituicdes, tem mostrado grande desenvolvi-
mento socioeconémico.

O colégio tem uma grande estrutura, composta por galerias imensas
que ficam em torno do patio. Os prédios sdo bem altos, compondo assim as
salas do térreo e as do segundo piso. Os tijolos cor de laranja fecham-se em
si como uma arena e tem uma grande torre para observacdo, que encontra-
se desativada. As janelas sdo pequenas, estreitas e na altura do corpo ou
muito altas para olhar para fora, as passagens entre um setor e outro tam-
bém tém grades e as chaves ficam com as serventes. A primeira vista, ndo
tivemos uma boa impresséo, ficamos varias vezes presos entre os corredo-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

% Coordenadores de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.

211



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

res, mas no decorrer das visitas fomos nos acostumando com o movimento
desse lugar. Como diz Katia Canton:
O desejo dos artistas contemporaneos de dialogar com os espagos publicos
da cidade, como forma de expandir suas poéticas, fica cada vez mais ameaga-

do e torna-se o contraponto a ameacga da violéncia, ao medo, ao isolamento
proposto por uma arquitetura de muros, grades e vigilancia (2009, p. 42).

Da acdo ao projeto

No comeco das observacdes, ficAvamos no patio, alguns alunos ja
nos conheciam e vinham cheios de carinho, fazendo com que nos sentisse-
mos menos constrangidos. Sempre havia alguma turma no pétio. Os alu-
nos nos contaram que ndo frequentam teatro e que o teatro também nao
vem a escola, que em datas comemorativas sao 0s colegas que apresentam
algo. Durante as primeiras semanas, passamos por diversos espacos da es-
cola, com o intuito de conhecer esse novo mundo que nos era apresentado.
Passamos pelo refeitdrio, corredores, banheiros, horta e algumas salas de
aula, entre elas a sala de teatro.

Observando as aulas de teatro, notamos que alguns alunos pegavam
os figurinos, vestiam e, agitados, brincavam nos contornos da agao princi-
pal, da proposta das professoras. Usavam objetos para transformar em ou-
tras coisas, vassouras e barras de aco das mesas eram transformadas em
armas. Havia certa brutalidade nas relagdes, porém elas eram tratadas com
naturalidade; depois de um palavrédo, um abraco amigo e inicia-se de novo.
Depois de usados, os figurinos eram jogados sem cuidados no guarda-rou-
pa, e os alunos partiam para outra aula.

Pensamos em como pesquisar artisticamente esse tempo livre que
eles tm no espago no patio e a relagdo com os figurinos. Tivemos a ideia
para uma ac¢do: expor um varal de figurinos no meio do patio da escola e
simplesmente esperar pela reacdo deles. Pensamos em trazer figurinos bem
diferentes, nada que se aproximasse muito de roupas do cotidiano deles.
Queriamos muito brilho, cores e pecas que realmente chamassem a aten-
cdo, que despertassem a vontade de tocar, talvez até de experimentar. Nos-
so principal objetivo era que a comunidade escolar pudesse se aproximar
mais desse universo artistico e que através dos figurinos pudéssemos insti-
gar a curiosidade e a imaginacao deles.

Durante os dias em que planejdvamos como seria nossa acao, diver-
sos assuntos foram sendo trazidos: falamos sobre tipos de intervencdes, sobre
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outros espacos da escola que poderiam ser explorados, sobre outros varais,
sobre como acreditdvamos que seriam as diferentes reag6es diante do que
era exposto, sobre o que poderia gerar naquelas pessoas ou ndo. Percebe-
mos que um varal seria pouco diante das tantas ideias que iam surgindo e
resolvemos entéo transformar a acdo do varal de figurinos no Projeto Varal
de Horizontes.

Um primeiro olhar

No dia em que realizamos a primeira edi¢cdo do Varal de Horizontes,
todos foram surpreendidos. Os rostos, que estadvamos acostumados a ver
toda a semana, estavam mais felizes e radiantes do que nunca. O processo,
gue achavamos que ia durar semanas, ocorreu todo no primeiro dia em
poucas horas. O interesse e a interacdo das criancas (e até dos professores!)
com os figurinos foram enormes. Os alunos de todas as idades se interessa-
ram, vestiram e tiraram varias fotos vestindo os aderecos.

Os dizeres que recolhemos na comunidade escolar nesse dia também
foram muito interessantes: — E um brech? — Vocés parecem ciganas. — Es-
tamos estendendo roupas que estavam guardadas fazia muito tempo. — Eu
ndo sou tao burro. — Sai da frente que eu quero tirar foto. — Tua roupa é
chique sim; vou te mostrar o estado de um guri que vem aqui para a escola.
— Que bermuda ridicula!

Em um dado momento, ao vestirem os figurinos, os vestidos longos
mais precisamente, algumas meninas comecaram a brincar, e aos poucos
pequenas figuras iam surgindo e uma espécie de casamento ia tomando
forma. Os lencos serviam de fundo para a igreja, e uma simples saida de
praia branca se transformou no véu da noiva. Alguns meninos foram perse-
guidos para que se tornassem 0 noivo, até que esse ato também se tornou
parte da “cena”, talvez um noivo que nao queria se casar... Sem saber, eles
estavam entrando no que Peter Slade chama de Jogo Dramatico.

Nao houve disputas pelo material, todos se respeitaram e, inclusive,
ajudavam os outros a se vestir, a tirar e a colocar as roupas do varal; apenas
um grupo pequeno arrastava as roupas pelo chado. E na saida uma imagem
corriqueira: um casaco pendurado em uma arvore. Outro tipo de varal, do
lado de fora, o lado da calmaria.
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O que ¢é intervencdo ou entre intervencdo e performance

Quando surgiram as ideias sobre montar um varal na escola, para ser
experimentado pela comunidade e por nés, vimos 0 nosso estudo aproxi-
mar-se de algumas ideias. Nas pesquisas, decidimos que teriamos que for-
mar uma ideia propria sobre alguns conceitos, pois 0s mesmos ndo davam
conta das relacdes entre performance e intalacdo, que se modificaram na
experiéncia.

Elaine Tedesco em seu texto Instalacdo: campo de relaces procura pela
definicao de instalacdo nas palavras de Sylviane Leprun: O papel plastico e
didatico do desenho na percepgdo e restituicdo do espaco na instalagdo é fundamen-
tal. Para a autora, o elo entre a instalacdo e 0 espago constitui-se sobre a duragéo
(aput TEDESCO, 2004, p. 4). Concordamos com Leprum quando refleti-
mos sobre a instalagc@o na escola; a nossa proposta modifica o espago, pois
traz um desenho e uma nova forma de ocupacao, por certo tempo o espaco
ocioso torna-se espaco de criacdo e conhecimento.

No livro Espago e Lugar, a escritora e professora Katia Canton fala
sobre a artista Beth Moisés, que escolhe o vestido de noiva como instrumen-
to de articulacdo simbdlica (2009, p. 32). Ela usa esse elemento primeiramente
como um tapete de vestidos que fica pendurado no teto da capela. Depois
na obra Mosaico Branco, ela passa a usar o vestido em uma performance,
onde as noivas caminham, cada uma com pegas de um fecho ecler de mar-
more branco que elas encaixam, formando uma grande roda, que fica na
calcada, tornando-se uma instalacdo. E assim que essa performance-instalac&o
transcende os limites da arte (CANTON, 2009, p. 34).

Decidimos entdo que a performance-instalacdo atravessa nosso tra-
balho, pois 0 ato de montagem do varal é tratado como uma performance,
o varal, como instalacao, e as figuras que podem surgir ao vestir os figuri-
nos, tanto os bolsistas como os alunos, professores e qualquer um que passe
pela escola também podem ser vistas como performances.

Futuros horizontes

Ao ler o Plano Politico-Pedagégico da escola, percebemos que nele
h& uma preocupacéo em a criancga ser autora do processo de aprendizagem
e que a comunidade também interaja com a escola, mas nos pontos fracos
esta citada a baixa participacéo dos pais. Enfatiza também os quatro pilares
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da educacdo: aprender a conhecer; aprender a fazer (relacionado ao traba-
Iho); aprender a conviver; aprender a ser.

Continuaremos a montar o varal de figurinos na escola, a observar e
registrar a acdo dos alunos e pensamos que, ao apresentar as figuras inter-
ventoras pensadas e criadas por nos, eles venham a intervir ainda mais com
essa linguagem que para nos é de extrema importancia e que dialoga com o
que a autora Katia Canton aborda no seu livro em relagéo a arte:

A arte ensina justamente a desaprender os principios das objetividades que
sdo atribuidas aos objetos, as coisas. Ela parece esmiucar o funcionamento
dos processos da vida, desafiando-os, criando para novas possibilidades. A
arte pede um olhar curioso, livre de “pré-conceitos”, mas repleto de atengdo
(2009, p. 12).

Buscamos esse olhar curioso deles, essa vontade de troca e comparti-
Ihamento de conhecimento, a criacdo através do encontro, da experiéncia
com a arte, com o teatro. O varal agora dialoga também com outras acdes
desenvolvidas no Pibid; sendo assim, ele se torna algo além do nosso pri-
meiro pensamento. No futuro, ele serd mais do que um varal de figurinos
serd um varal de ideias, sonhos, momentos, um varal de encontro.
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Docéncia partilhada:
trabalhando com musica e ambiente
Nnos anos iniciaist

Cristina Graffitti Bageston?

Débora Cristina Silva Brocker Raupp?
Jéssica Souza Marques?

Karin Kaizer Prates?

Marisa Marques®

Rosmarie Reinehr*

Introducao

O presente trabalho apresenta as reflexdes de um grupo de pibidia-
nas ap6s um periodo de quatro meses de atividades desenvolvidas na Esco-
la Municipal Castelo Branco, municipio® de Sdo Francisco de Paula, no
ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
e suas contribuicOes para a formagdo docente e discente.

Desse espaco e tempos resulta a elaboracdo (em nivel de esbo¢o) de
um projeto intitulado “Docéncia compartilhada: trabalhando com musica
e meio ambiente nos anos iniciais”, em resposta as observacgdes realizadas
e as demandas docentes e curriculares apontadas. Ele sintetiza desta forma:
0 objetivo de (re)tomar o ensino de musica nos anos iniciais, de refletir

L Apresentacgdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria Uergs em S&o Francisco de Paula.

3 Supervisora do Pibid/Capes/Uergs — Pedagogia — da EMEF Castelo Branco no subprojeto da
unidade universitaria da Uergs em Sdo Francisco de Paula.

4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Sdo Francisco de Paula.

5 O municipio de S&o Francisco de Paula possui uma rede de ensino composta por 16 escolas, 13
delas situadas na zona rural. Entre as escolas da regido urbana do municipio, a EMEF Castelo
Branco situa-se em um dos bairros considerados de alta caréncia.
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acerca da relacdo de alunos e professores com o ambiente e nesse conjunto
construir novas formas de relagdo docente/discente e discente/discente no
cotidiano escolar.

Antecedentes e referéncias do projeto

Antes de atingirmos esse estagio da reflexdo, nosso grupo de traba-
Iho desenvolveu oficinas, voltadas para valores, visdo de mundo, do meio e
de si préprio com base nas observacdes, analises documentais e diadlogo
com alunos e professores nos corredores, na biblioteca, no refeitério. Fo-
ram duas oficinas:

Oficina | — Escola como espaco de vida, anos iniciais: O objetivo
desta oficina foi propor aos discentes que, além de aprender as matérias do
curriculo, eles também aprendam valores que sirvam para toda a vida, como
respeitar e cuidar da escola. Nessa etapa, utilizamos momentos com musicas
escolhidas pelo grupo para discutir o papel da escola como um lugar de edu-
car para a vida e os contelidos escolares como instrumentos para o desenvol-
vimento das capacidades de lidarmos com as vivéncias do cotidiano.

Oficina Il — Educagéo ambiental nos anos iniciais: Percebendo a au-
séncia do verde, a proposta desta oficina foi incentivar o surgimento da
reflexdo sobre essa auséncia na escola. Primeiramente, utilizando-se da cons-
trucdo de uma horta suspensa, com plantas familiares aos alunos, e confi-
ando-lhes a responsabilidade e o dever de cuida-la.

Partimos em busca de referéncias para o exercicio de ampliacédo da
compreensdo integrada do meio ambiente em suas diversas e complexas
relacoes.

As observacgdes de Zabala (1998) remetem aos espacos diferenciados
que as atividades com musica nos oferecem. Considera o autor que a distri-
buicdo do tempo e do espac¢o sdo duas variaveis que, embora ndo destaca-
das, tém influéncia crucial na determinacao das diferentes formas de inter-
vencdo pedagdgica.

Se a utilizacao do espaco tem sido o resultado de uma maneira de entender
0 ensino, tanto em relagédo a fungéo social como a compreensao dos proces-
sos de aprendizagem, certamente uma mudanca nesses elementos levaria a

uma reconsideracao das carateristicas que deveriam ter de acordo com ou-
tras concepcdes de ensino (1998, p. 130).
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Com Carvalho (2005, p. 60), reconhecida por sua dedicacdo as ques-
tGes ambientais, aprendemos que, quando se pensa na formacao de profes-
sores em educacdo ambiental, outras questdes se evidenciam. Uma delas,
diz a autora

E a de que a formag&o de professores comporta uma dimensdo que trans-
cende os objetivos programaticos dos cursos e metodologias de capacitacao.
Trata-se da formacdo de uma identidade pessoal e profissional. Dessa for-
ma, quaisquer que sejam esses programas e metodologias, eles devem dialo-
gar com o mundo da vida, suas condigdes de existéncia, suas expectativas
sociais, sob pena de serem recebidos como mais uma tarefa entre tantas que
tornam o cotidiano do professor um sem-fim de compromissos.

Entre os subsidios encontrados para a elaboragdo de um projeto que
oportunizasse a promocao de novas praticas sociais, a reunido das ideias
discutidas por esses autores contemplam a hipétese pedagdgica que esta-
mos (re)conceituando juntamente com um pequeno grupo de professores,
que considera a interdisciplinaridade como possibilidade de unir o anseio
pela retomada das atividades com musica e o estudo do meio ambiente no
espaco escolar.

Escola, interdisciplinaridade e docéncia partilhada

Conforme Pimenta (2012), o exercicio de qualquer profissdo é prati-
co, a profissdo de professor é pratica e 0 modo de aprender a profissdo sera
a partir da observacao. Entre os saberes da pratica que esse periodo fortale-
ceu encontra-se a identificacdo de um grande nimero de “tarefas sem fim”,
usualmente discutidas pelos professores. Entre muitos docentes, a interdisci-
plinaridade é uma delas.

Até entdo, em nossa leitura académica, o conceito de interdisciplina-
ridade — a integracdo de dois ou mais componentes curriculares na constru-
cdo do conhecimento — era reconhecido por levar em consideracédo 0s co-
nhecimentos e as bagagens histdricas dos docentes e discentes, sem consi-
dera-lo uma possivel imposicdo metodolégica por forca da Lei de Diretri-
zes e Bases N° 5.692/71, desde entdo presente no cenario educacional bra-
sileiro nas orientacdes da LDB N° 9.394/96 e dos Parametros Curriculares
Nacionais.

Dessa forma, um dos desafios que se imp&e nessa proposta € traba-
Ihar com o conceito de interdisciplinaridade, atribuindo significado proé-
prio ao conceito “docéncia partilhada” a partir do compartilhamento dida-
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tico com os docentes com formacdo musical atuando como referentes da
prética coletiva.

Meio ambiente na escola

A urgente necessidade de transformacdes que resgatam o respeito
pela vida, com justica ambiental, equidade, diversidade e sustentabilidade, é
o desafio da educacéo ao ressignificar o cuidado com a diversidade da vida
como valor ético e politico, fugindo da equacdo ambiente versus natureza.

A educagédo ambiental tornou-se extremamente importante, uma vez
que os diversos problemas causados pelo homem no meio ambiente come-
¢cam a cobrar seu prego. A Lei n® 9.795, de abril de 1999, regulamentada
pelo Decreto n° 4.281, de 25 de junho de 2002, dispbe especificamente so-
bre a educagdo ambiental e institui a Politica Nacional de Educagdo Ambi-
ental (PNEA) e é respaldada pelo Parecer CNE/CP n°14/2012 como com-
ponente essencial e permanente da educacdo nacional, devendo estar pre-
sente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo
educativo.

Segundo essas diretrizes, “o papel transformador e emancipatorio da
educacdo ambiental torna-se cada vez mais visivel diante do atual contexto
nacional e mundial em que a preocupacao com as mudancas climaticas, a
degradacéo da natureza, a reducdo da biodiversidade, os riscos socioambi-
entais locais e globais, as necessidades planetarias evidencia-se na pratica
social”.

Sob a perspectiva interdisciplinar que apontamos, os principios da
educacao ambiental aplicados a pratica pedagdgica estimulam a interde-
pendéncia entre 0 meio natural, o socioecondmico e o cultural, condicéo
que, sob um enfoque humanista, democratico e participativo®, coloca a es-
cola como um espaco-tempo privilegiado de vivéncia, pequenas e grandes
com efeito multiplicador pela comunidade.

5 Em referéncia ao 2° principio que rege as praticas em educagdo ambiental, “comprometidas
com a construcdo de sociedades justas e sustentaveis, fundadas nos valores da liberdade,
igualdade, solidariedade, democracia, justica social, responsabilidade, sustentabilidade e
educacdo como direito de todos e todas”. BRASIL. Resolugdo N° 2, de 15 de junho de 2012 —
Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Disponivel em:
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc...
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Muito mais do que ensinar a preservacdo da natureza, a revisao de
nossas compreensdes sobre o tema aponta para a necessidade de que o en-
sino leve os alunos a entender de que forma o homem participa das diferen-
tes cadeias e impactos ambientais e como sua atuacéo na sociedade modifi-
ca ou transforma a dindmica natural do ambiente.

A musica e o aprender cantando: foco de muitas expectativas

Muito é dito sobre a musica e seu poder de transformacao na vida
das pessoas, sua contribuicdo no processo de assimilacdo do conhecimen-
to, ampliacdo do desenvolvimento cognitivo e contribuindo também na for-
macao de um ser critico e criativo. Para tanto, 0 CNE-Conselho Nacional
de Educacdo recomenda que as escolas pensem a masica em meio a um
projeto politico-pedagdgico que respeite a organizacao dos curriculos esco-
lares, que podem estar organizados por areas, temas, projetos relacionados
amasica.

A EMEF Castelo Branco, além de uma histéria significativa, que teve
origem na formacédo de uma “Banda de Lata” em anos passados, possui um
bom acervo de instrumentos musicais, entre eles violao, pandeiro e tambor,
além de alguns confeccionados com latas e outros materiais reciclaveis.

Entre as propostas discutidas pelo grupo, é sensivel o desejo de revi-
ver uma histéria que se caracterizou por produzir-se no contexto de apren-
dizagens significativas, que podem ser significadas por trabalhos produzi-
dos em sala de aula e que levem em conta o contexto cultural dos alunos.

Sarau ecoldgico de parodias

Sarau, um encontro, uma festa de interacdo, onde as diversas artes se
encontram através de declamacao, exibicdo de filmes, cantos, entre outras
manifestacBes. Buscamos no Sarau a unido concreta dos pilares desse pro-
jeto, pois se torna um evento de grande importancia dentro do contexto
escolar, uma vez que ele envolve os discentes em atividades diferentes e
estimula a aprendizagem, tanto oral como escrita.

Ele surge como uma forma de incentivo a producao textual, aqui como
sugerido em forma de parddia, com seus desdobramentos no campo da for-
magc&o do leitor, com estimulo e valorizacao dos talentos e culturas ndo so-
mente de discentes e docentes e com convocacdo da comunidade escolar.
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O sentido social e participativo que o uso parddias produz nas prati-
cas de letramento é dado por Teberosky (2004). O uso de parddias permite
que os discentes apresentem mais facilidade na utilizacdo dos varios recursos
de linguagem para a producéao de discursos, tornando-se assim uma grande
aliada no auxilio das dificuldades/desafios dados pelo letramento nas séri-
es iniciais.

Acreditamos que, com a producdo de parddias, ndo s os discentes,
ficam com mais desenvoltura na hora de assumir diferentes papéis enunciati-
vos. Para isso consideramos os indicativos de Benveniste (2004, p. 105) para
seu uso didatico.

O interesse principal da parodia reside em que ela pode facilitar as criancas
a producao de discursos que elas ndo poderiam produzir em situacGes de
intercambio comum. Nas pardédias, todos os recursos da linguagem se modi-
ficam: atitudes enunciativas, pronunciagdo, vocabulario, gramatica, retori-
ca. Em particular, podemos encontrar constru¢es gramaticais ou acertos
normativos impensaveis em meninos e meninas, a julgar apenas em fungéo
de seu meio linguistico. As pardédias mostram, assim, aspectos ocultos da
competéncia infantil.

Pretendemos dessa forma rever a insercdo da mdsca ndo como de-
manda docente e currilar, conforme a Lei n°® 11.769/08, que tornou o ensi-
no de musica obrigatorio na Educacédo Basica, mas como uma proposta
que visa utilizar a masica como um instrumento constitutivo do processo
de reflexdo sobre a realidade, a construcédo da opinidao e formacado do ser
critico.

Nos estudos em letramento e alfabetizacédo, compreendemos que com
criancas a partir dos cinco anos seria muito Util estudar as atividades em
forma de parddias, pois considera-se que essa forma em particular seja gran-
de exploracéo da lingua falada. O desenvolvimento do conhecimento esta
na fala, na leitura e na escrita, por isso um projeto de diferentes contextos
de aprendizagem teria chance de proporcionar resultados maravilhosos para
escola e comunidade.

Com areunido da temética meio ambiente no Projeto Sarau, preten-
de-se fortalecer a integracdo da ciéncia visando a sustentabilidade, abor-
dando a natureza como fonte de vida e incentivo a cidadania, a autodeter-
minacao e a solidariedade, a0 mesmo tempo em que reforcamos o uso dos
codigos de escrita, necessarios a uma alfabetizacdo comprometida com o
desenvolvimento das potencialidades de cada um.
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Consideracdes finais

Com a reunido de conceitos e saberes foi possivel a formulagdo de
um projeto com a participacdo de docentes, pibidianas, alunos e funciona-
rios, tornando-se interesse e partilha. Mesmo num momento inicial, perce-
bemos que a docéncia partilhada nos trouxe uma viséo enriquecedora da
sala de aula, colocando-nos diante de situacdes-problema de possiveis al-
ternativas de solucao.

Para nés pibidianas, o Sarau representa a soma dos conhecimentos,
descobertas e vivéncias coletivas, pois, a0 promover esse encontro, a escola
ira se firmar em meio a sua comunidade, contando assim com uma partici-
pacdo maior e ativa da mesma, fortalecendo assim o aprendizado mais
amplo da docéncia.
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Danca e interdisciplinaridade no Ensino Basico:
estabelecendo relacdes através da forma!

Patricia de Sousa Borges?
Silvia da Silva Lopes®

Introducéo

No primeiro semestre de 2014, apos realizar algumas observacfes na
Escola Municipal de Ensino Fundamental José Pedro Steigleder, a autora
uniu-se aos professores de Artes Visuais e Matematica para a realizacdo de
um projeto interdisciplinar com alunos de uma turma do 7° ano. A partir
das observacdes das aulas desses professores e das reunides surgiu uma
questdo de pesquisa: Quais as possiveis articulacdes a serem realizadas en-
tre as areas de conhecimento em Danca, Artes Visuais e Matematica, espe-
cificamente com os contetidos de coreografia, desenhos tridimensionais e
geometria?

Objetivos

Objetivo geral: Investigar as possibilidades interdisciplinares entre as
areas de conhecimento Danca, Artes Visuais e Matematica.

Objetivos especificos: Entender o que € interdisciplinaridade; cons-
truir um projeto interdisciplinar com as areas de conhecimento Danca, Artes
Visuais e Matematica; proporcionar aos alunos praticas interdisciplinares
entre os conteddos dessas areas de conhecimento.

* Apresentagdo em poster.

2 Bolsista de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

® Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Danca — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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Referencial teérico

A interdisciplinaridade estd sendo usada cada vez mais no meio es-
colar. Para podermos entender o seu significado, temos que pensa-la a par-
tir do termo disciplina.

A organizacao disciplinar foi instituida no século X1X, notadamente com a
formacdo das universidades modernas; desenvolveu-se, depois, no século
XX, com o impulso dado a pesquisa cientifica; isso significa que as discipli-
nas tém uma historia: nascimento, institucionalizacéo, evolucéo, esgotamen-
to, etc.; essa historia esta inscrita na da universidade, que, por sua vez, esta
inscrita na histéria da sociedade (MORIN, 2002, p. 105).

A disciplina ¢ uma das formas que os estudiosos encontraram para
que o conhecimento especifico de cada area chegasse aos alunos com maior
facilidade.

Mas se entende que o conhecimento de diferentes areas nao esta se-
parado. A interdisciplinaridade vem para auxiliar o ensino nos dias de hoje.
Ele ndo divide as areas de conhecimento, mas encontra e cria relacfes entre
diversas areas.

Para Fazenda (1999), “a interdisciplinaridade nomeia um encontro
que pode ocorrer entre seres — inter — num certo fazer — dade — a partir da
direcionalidade da consciéncia, pretendendo compreender o objeto, com
ele relacionar-se, comunicar-se”. A interdisciplinaridade ndo obtém somente
um significado; ha outras interpretacdes para ela.

Para Japiassu, interdisciplinaridade ¢é a troca entre especialistas que
propdem o mesmo tema, mas com abordagens diferentes nas disciplinas
(1976).

Podemos dizer que nos reconhecemos diante de um empreendimento inter-
disciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar os resultados de
varias especialidades, que tomar de empréstimo a outras disciplinas certos
instrumentos e técnicas metodoldgicas, fazendo uso dos esquemas concei-
tuais e das analises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim de
fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido comparados e jul-
gados. Donde podermos dizer que o papel especifico da atividade interdisci-
plinar consiste, primordialmente, em lancar uma ponte para ligar as frontei-
ras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as disciplinas com o

objetivo preciso de assegurar a cada uma seu carater propriamente positivo
segundo modos particulares e com resultados especificos (1976, p. 75).
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Assim, o trabalho interdisciplinar que se pretende fazer com a Dan-
ca, as Artes Visuais e a Matematica nesse projeto sera fundamentado teori-
camente por Morin, Fazenda e Japiassu, buscando nao separar os conheci-
mentos especificos de cada &rea, mas promovendo um encontro entre eles,
desafiando-se a integra-los ou a convergi-los, conforme os proprios autores
orientam.

As praticas em Danca estardo fundamentadas por Isabel Marques
(2007 e 2010), que também se preocupa com a importancia da articulacéo
entre os conhecimentos e com o mundo, de forma a produzir maior signifi-
cado. A autora afirma que

com o objetivo de fugir dessas praticas fragmentadas e sem significado, Ana

Mae Barbosa (1991) prop6s que a produgdo artistica da sociedade fosse alia-

da ao fazer artistico, de modo que os alunos pudessem também apreciar e
contextualizar arte na escola (1997, p. 76).

Para permear as discussdes pedagodgicas e o fazer docente, traz-se

como referencial Paulo Freire (1996), que em seus escritos nos mostra como

ensinar e pesquisar a0 mesmo tempo:

Nd&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres se encon-
tram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocu-
rando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e me
educo. Pesquiso para conhecer e 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (p. 15).

Metodologia

A metodologia utilizada é de abordagem qualitativa: pesquisa-acéo.
Realizar-se-d0 observacdes das aulas de Artes Visuais e Matematica, que
serdo registradas em um caderno de campo. Serad aprofundada a revisdo
bibliografica sobre interdisciplinaridade e sobre o0 ensino da danga na esco-
la, 0 que fomentara a analise dos dados a fim de, posteriormente, planejar
acOes pedagogicas com o intuito de articular os contetidos das trés areas de
conhecimento abordadas nessa pesquisa. Apos as acdes, realizaremos dis-
cussBes com os participantes para analisar o grau da receptividade da nova
abordagem de ensino, conforme Angel (2000).
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A pequisa-acado é utilizada quando os pesquisadores realizam acées
no processo de investigacdo. Segundo Baldissera (2001, p. 6), “na pesqui-
sa-acdo acontecem simultaneamente o ‘conhecer’ e o ‘agir’, uma relagdo
dialética sobre a realidade social desencadeada pelo processo de pesquisa”.

Resultados (parciais) e discussao

Apesar dessa pesquisa encontrar-se em fase inicial, observou-se que
os professores, participantes dessa, estdo cientes da necessidade de uma
construcdo de conhecimento interdisciplinar.

Consideragdes finais

Nota-se a preocupacdo desses professores em criar relagdes entre os
contelidos da sua area de conhecimento e das demais areas, a fim de facilitar
a construcao de conhecimento dos alunos da Escola José Pedro Steigleder.

Acredita-se que a interdisciplinaridade podera auxiliar esses profes-
sores e principalmente os alunos na construgdo do conhecimento nas areas
de Danca, Artes Visuais e Matematica.

Referéncias
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O Pibid no Ensino na
Formacao Multipla da Sociedade
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O respeito as diversidades nas séries iniciais
em uma escola integrada ao Projeto Pibid
no municipio de Alegrete!

Alexandra Carvalho Montanha?
Jacqueline Rodrigues Fabres?
Vania Ferreira?

Fani Averbuh Tesseler®

Este trabalho iniciou com observacdes durante a atuagdo no projeto
Pibid em uma escola integrada no municipio de Alegrete. Em atividades
realizadas na escola com as criangas no meio em que estao inseridas, cons-
tatamos que existe entre elas respeito e cuidado na perspectiva da incluséo.
Esta pesquisa pretende desenvolver uma abordagem qualitativa. Neste es-
tudo, foi observada a total aceitacdo dos alunos com os colegas inclusos.

Levando em conta que cada escola tem sua propria metodologia e
praticas, concluimos que o tratamento entre eles ndo muda, ou seja, ndo
ha diferencas nas relacdes de convivéncia e sala de aula. A crianca ndo
exclui. O preconceito vem do ambiente em que vive, da familia ou da
sociedade.

A ideia de uma sociedade inclusiva fundamenta-se numa filosofia
que reconhece e valoriza a diversidade. Quando criancas com deficiéncia
se sentam lado a lado com muitas outras criangas, as nossas comunidades
sdo enriguecidas com a aceitacao de todas as criancas.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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Conhecendo-nos melhor e o letramento:
Oficina do Pibid?

Karine Oliveira Horner 2
Fani Averbuh Tesseler®

Introducéo

O presente relato refere-se a atividade realizada pelo Pibid da Uni-
versidade Estadual do Rio Grande do Sul na unidade Alegrete durante a
préatica docente na E.M.E.B. Luiza de Freitas Valle Aranha. Seu objetivo
refere-se & aprendizagem dos licenciados e a reflexdes sobre o trabalho co-
tidiano do professor no ambiente escolar, ou seja, planejar e executar as
aulas, fortalecendo a interacdo do aluno com a escola e do professor com a
realidade politico-social.

A partir dos objetivos propostos pela professora, onde realizei prati-
cas pibidianas, foram desenvolvidas atividades de alfabetizacéo e letramen-
to através das oficinas, buscando-se a interagdo, a autoestima e a valoriza-
cdo do aluno. Utilizou-se xerox de fotos dos alunos e de um modelo de
carteira de identidade, onde cada aluno escreveu seu nome, reconhecendo-
se na foto. Através dessa atividade pude observar a interacdo de uns com 0s
outros e o interesse em ajudar quem tinha dificuldade na escrita.

Referencial tedrico

Para os autores Jean Piaget e Lev Vygotsky (2007), o conhecimento
n&o esta nem no sujeito tampouco no objeto, mas nas intera¢es ocorridas
entre os mesmos. A aprendizagem e o desenvolvimento acontecem, ent&o,

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsista de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria
da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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a medida que o sujeito age sobre o objeto e & medida que possui estruturas
previamente construidas ou em processo de construcdo para que a aprendi-
zagem aconteca.

Nesse ponto de vista, 0 professor oportuniza o acesso as informacdes
para que o aluno se aproprie do conhecimento. Cada crianca possui seus
préprios processos e desenvolve suas etapas de conhecimento, seus obsta-
culos a vencer. O professor € um mediador que ajuda a crianga em seus
proprios processos de aprendizagem. E na medida em que se vive num meio
sobre o qual é possivel discutir, decidir, avaliar com os outros que sdo cria-
das condic¢Bes mais favoraveis ao aprendizado.

O professor deve levar em conta 0 que a crianca ja sabe e tornar a
escola um ambiente motivador que possibilite ao sujeito interrogar e ter
disposicdo em aprender. O profissional qualificado na area da educacéo
precisa criar momentos que facilitem a construcdo do conhecimento para o
aluno. E importante que o professor, além de analisar sua area de conheci-
mento para selecionar o que é importante ensinar e aprender, identifique os
conhecimentos prévios dos alunos e, comparando a distancia entre ambos,
decida o que e como ensinar.

Conhecendo-nos melhor: metodologia

As experiéncias vivenciadas pelo Pibid foram na escola E.M.E.F. Lui-
za de Freitas Valle Aranha na cidade de Alegrete. Em nossa oficina foi feita a
leitura do texto “Gente tem sobrenome”, de Toquinho. Pudemos observar
quais conhecimentos da linguagem oral e escrita as criancas tinham. Chama-
mos a atencdo dos alunos para o grupo de letras que estava montado no
painel colocado na parede, com imagens referentes as letras iniciais das pala-
vras do texto. Perguntamos quais alunos tém o nome que inicia com cada
letra, quem sdo eles e quantos sdo. A participacéo foi bem positiva.

Mostramos aos alunos um documento de identidade original, expli-
cando o que eles deviam fazer. O objetivo era o reconhecimento de sua
prépria imagem a partir de fotos tiradas e impressas anteriormente e a es-
crita de seus nomes para a elaboracdo do seu documento a partir de um
xerox da cédula de identidade.Os alunos corresponderam positivamente a
nossas intervencdes, partilharam material, ajudaram os colegas quando néo
sabiam escrever seus nomes e N0 momento em que trabalhamos com atinta
para colocar na cédula a impressao digital de cada um.
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Concluimos que a aula possibilitou a interacdo das criangas umas
com as outras, ajudando-se, uns orientando os outros nas dificuldades dos
colegas. Aprenderam se divertindo sobre as letras e a importancia do seu
nome.

Considerac®es finais

O processo de construcdo das oficinas pedagdgicas foi prazeroso e
de muita relevancia para mim, pois pude compreender que o importante
nao é s6 o conhecimento, mas 0 aumento da capacidade do discente como
agente de transformacdao para detectar problemas e buscar solu¢ées origi-
nais e criativas.

Atraves do desenvolvimento das oficinas estabelecem-se elos entre o
saber e o fazer da pratica docente, possibilitando assim o desenvolvimento
de uma consciéncia critica e reflexiva com a finalidade de transformacgéao
do sujeito inserido no contexto sociopolitico. As oficinas contribuem signifi-
cativamente no processo realizado na escola e exigem uma acao pedagogica
pautada em uma atitude reflexiva, critica e investigativa. Assim, as oficinas
encaminham atividades significativas que levam a formacéo profissional para
a cidadania, a autonomia intelectual e a responsabilidade social.

Diante do relato de experiéncia aqui apresentado, que descreve uma
experiéncia de ensino, podem ser usadas em outro ambiente de ensino/
aprendizagem da lingua materna. Os alunos de forma geral perceberam a
importancia do mundo a sua volta. A experiéncia de ensino demonstrou
com clareza a necessidade do trabalho com oficinas em sala de aula. E
interessante perceber que os alunos passaram a ser um agente no processo
de leitura.
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Pibid e a Copa do Mundo:
possibilidades de intervencdes pedagodgicas’

Sara Regina Soares Vargas?
Veronice Camargo da Silva®

Este trabalho relata a experiéncia, como pibidiana, em uma aula de
Geometria com uma turma do quinto ano de uma Escola Municipal de
Ensino Fundamental na cidade de Alegrete. A presente proposta teve como
objetivo reconhecer as figuras geométricas, utilizando como instrumento
as bandeiras da cada pais que fizeram parte dos jogos da Copa do Mundo
que, neste ano, foi realizada no Brasil. Essa competicdo é o maior campe-
onato de futebol do mundo, uma vez que une as na¢fes envolvendo as
selegcBes dos paises que conseguem classificar-se na temporada das elimi-
natorias. E um esporte que conta com a simpatia mundial.

O pais que consegue sediar tal campeonato traz para si a atencdo
global através da midia. O pais-sede, em alguns setores, gera empregos,
convivio com diferentes idiomas e, inclusive, observam-se algumas melho-
rias com relacdo a infraestrutura. E sempre um megaevento, inclusive de
redescoberta de sua prépria cultura. Tal evento propicia abordar dentro das
escolas varias propostas pedagdgicas e, por se tratar de um esporte de inte-
resse geral, os alunos podem aprender de forma prazerosa.

A metodologia para a realizacdo da proposta foi a partir de uma di-
némica de grupo com a seguinte organizagdo: os grupos deveriam observar
as bandeiras escolhidas anteriormente. A seguir, o grupo relatava quais ban-
deiras, de que paises eram, onde ficava esse pais. Por fim, quantas e quais

! Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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formas geomeétricas o grupo conseguiu identificar em cada bandeira. An-
tes, porém, foram trabalhados o conceito e as principais figuras geométri-
cas. Apos a atividade, cada grupo escolheu um representante que foi a fren-
te dividir com os demais colegas suas descobertas.

Com esse trabalho foi possivel estimular o questionamento coletivo.
Observou-se que houve um trabalho de interacédo, em que os alunos parti-
Ihavam as suas ideias e ouviam uns aos outros. Pode-se concluir desse
trabalho que, através de questionamentos orais, foram debatidos, além
dos conceitos de Geometria, temas como a paz, o respeito, a fraternidade
entre 0s povos, o esporte como mediador da relacdo de igualdade entre si,
mesmo cada um com sua dialética. Os alunos foram ainda desafiados a
construir novas formas geométricas a partir das que visualizavam nas ban-
deiras.
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Apresentacdo do projeto e aproximacao
entre pibidianos e docentes®

Angela Maria Klein?
Mariah de Godoy Pinheiro?
Carmen Ldcia Capra®

Este trabalho tem como tema a socializagédo entre professores, fun-
cionarios e pibidianos na Escola Estadual de Ensino Fundamental Ade-
laide Sa Brito em Montenegro, RS, o que se deu através da entrega de
folders e de um mimo (bombom) para possibilitar o estreitamento dos la-
cos de convivio, uma troca de informacdes e conhecimentos entre todos
os envolvidos.

A acdo teve como objetivo apresentar aos professores e funcionarios
da escola as finalidades do Pibid — UERGS, Subprojeto de Artes Visuais e
0s participantes, sendo assim um momento de conhecimento do programa
e de aproximacao entre as pessoas. Era intencdo ainda proporcionar a ex-
pressdo dos anseios dos professores em relacdo ao nosso projeto, a fim de,
em outro momento, promover parcerias pedagdgicas entre o grupo do Pi-
bid e docentes, dando continuidade a inser¢do dos bolsistas no contexto da
escola, promovendo aprendizagens no desenvolvimento de atividades di-
datico-pedagdgicas sob apoio e orientacao dos proprios docentes da escola.

Um dos desafios com que nés futuras educadoras nos deparamos no
momento inicial de insercéo na escola foi certa dificuldade de aproximacéo
entre bolsistas, docentes e funcionérios, além de certo desconhecimento
por parte deles a respeito do programa. Estivemos presentes em uma reu-
nido de pais e mestres no inicio do ano, onde fomos apresentados e apre-

! Apresentagdo em poster

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade
universitaria da Uergs em Montenegro.
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Uergs em Montenegro.

234



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

sentamos brevemente as finalidades do Pibid dentro da escola. Mesmo as-
sim foi constatado durante a presenca dos bolsistas em suas observacfes
que muitos professores ainda ndo sabiam realmente quem nds éramos e 0
que estariamos fazendo ali. Com isso nés duas trabalhamos nesse projeto
em nome de todo o grupo do Pibid, buscando trazer informacéo aos pro-
fessores e para o grupo de bolsistas o0 apoio necessario dos professores para
0s nossos futuros projetos dos bolsistas na escola.

Nesse caso, usamos o dialogo para uma aproximacao mais concreta. No
sentido freirieano, o dialogo “consiste em uma relacdo horizontal e ndo verti-
cal entre as pessoas implicadas, entre as pessoas em relacdo” (GADOTTI, 1996,
p. 81). Freire propde uma de suas mais importantes categorias na direcéo
do processo de conscientizagdo-reflexdo: a pratica do dialogo. A partir dela
se buscara um enfoque diferente acerca da relacdo professor-aluno, pois
estamos dentro da escola como observadoras, mas ndo deixamos de nos
colocar no lugar de discentes. Trata-se de uma categoria em que €é a pratica
do dialogo que, para o educador, faz parte da prépria natureza humana.

Para elucidar essa afirmacdo, Gadotti (1991, p. 46) assim se expressa:

[...] os seres humanos se constroem em didlogo, pois sdo essencialmente
comunicativos. N&do ha progresso humano sem dialogo. Para ele, 0 momen-
to do dialogo ¢ o momento em que 0s homens se encontram para transfor-
mar a realidade e progredir.

E foi com esse pensamento que realizamos uma conversa e uma apro-
ximac¢ao mais particular com cada pessoa dentro da escola, pois seu efeito
seria mais produtivo no decorrer da nossa convivéncia. A forma planejada
levou em conta a seguinte metodologia:

a) levantamento de todos 0s nomes de professores e funcionarios da
escola;

b) criacdo do design do folder informativo. Sua composicao partiu de:
uma foto do grupo do Pibid de Artes Visuais, nomes de todos os bolsistas
para-identificacdo individual; nomes de todos os professores e funcionarios
da escola; breve apresentacdo do programa e objetivos do subprojeto de
Artes Visuais dentro da escola;

c) entrega do material e do bombom, desenvolvendo um dialogo com
os professores no intervalo de suas fung¢des, assim como para os funcionarios
gue também fazem parte do quadro escolar. Na abordagem, inicidvamos
nos apresentando e perguntando o que sabiam a respeito do Pibid.
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Durante os dialogos, tivemos a oportunidade de conhecer as profes-
soras, identificando de suas falas os seguintes itens: Ha quanto tempo tra-
balham na escola, o que sentem a respeito do nosso projeto na escola, se
cursaram magistério, em quais séries trabalham, suas maiores dificuldades
dentro da sala de aula, seus anseios, etc.

Foram constatadas diversas respostas e reacdes; algumas ndo chega-
ram a querer conversar e outras sim, mas as reacdes foram na maioria posi-
tivas em relacdo ao nosso projeto de aproximacao e apresentacdo do pro-
grama. Algumas professoram mostraram-se realmente muito interessadas
com o Pibid inserido na escola. No final do didlogo oferecendo exatamente
0 que buscavamos: apoio para nossos futuros projetos dentro da escola.

Percebeu-se a importancia da ciéncia e que o papel do professor esco-
lar sera de extrema importancia para a aprendizagem da docéncia pelos
bolsistas e para o desenvolvimento do nosso programa de agdes pedagdgi-
cas dentro da escola. Com o projeto ja concluido, nota-se que iniciamos
uma nova relacdo social na escola e que criamos, além do dialogo, parcerias,
com as quais poderemos promover diversas a¢cdes pedagogicas ao longo da
nossa insercao na escola.
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Habilidades sociais: buscando uma
melhor convivéncia escolar?!

Alexandra Carvalho Ferreira?
Duliani Acosta?
Viviane Castro Camozzato®

O presente trabalho tem por objetivo demonstrar o processo de refle-
x&o e desenvolvimento do subprojeto que surgiu a partir das dificuldades
percebidas durante o periodo de observacdo na Escola Julinha Costa Ta-
borda. Buscando auxiliar os discentes no processo de construcao da apren-
dizagem, idealizamos o projeto “Resgatando Habilidades Sociais: buscan-
do uma melhor convivéncia escolar”, que visa ao desenvolvimento das ha-
bilidades sociais — imprescindiveis na solu¢cdo de problemas interpessoais e
no manejo de conflitos no ambiente escolar.

Quando definimos o tema norteador dos planejamentos, visamos a
necessidade da escola preparar para a vida, ndo se restringindo apenas a
transmissao dos tradicionais conteldos programaticos. Desde as primei-
ras semanas de observacdo, percebemos que as atividades planejadas de-
veriam auxiliar no desenvolvimento de algumas habilidades sociais, uma
vez que isso viria a contribuir, inicialmente, na execuc¢do das atividades
diarias e, futuramente, esses alunos teriam mais facilidade para conviver
em sociedade, ja que as acdes pedagdgicas sdo direcionadas para o desen-
volvimento da competéncia social que culmina nas atitudes. E relevante
ressaltarmos que, quando a crianga ingressa na escola, ela se depara com
uma nova versdo de grupo social, onde deve respeitar outros individuos e
conquistar o respeito por si mesma.

1 Apresentagdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bagé.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.
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A metodologia utilizada tem sido atividades dinamicas que articu-
lem leitura, escrita, socializacao e busca de posicionamento critico. Dentre
0s objetivos temos a pretensao de que, apés mais alguns encontros, os edu-
candos tenham uma maior autonomia para expressar e defender suas pro-
prias opiniBes perante inUmeros temas atuais.
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Vivenciando as belezas historicas
da comunidade e municipio bageense:
resgatando valores socioculturais?

Ana Luiza Borges Lentino?
Graziela da Rosa Braga®
Viviane Castro Camozzato®

O ensino cultural ndo se deve restringir apenas a sala de aula, mas
deve conquistar o educando entre o que ele trouxe de seu meio social e 0
que podera aprender para conquistar sua competéncia. Por isso é necessa-
rio desenvolver um trabalho sério e consciente sobre a variacdo da préatica
sociocultural.

O compromisso da escola é, além do ensino formalizado, também
refletir e debater sobre temas amplos, como a histéria e beleza da cidade
em que vivem. Para isso parece importante conhecer os Varios pontos turis-
ticos, por exemplo estabelecer as diferencas das origens de cada local, de-
senvolvendo a criticidade e a reflexdo sobre a necessidade e aquisicao da
historia, sabendo-se que todas as formas de comunicacéo sao validas. Nes-
se sentido, o objetivo deste trabalho € analisar, refletir, buscar informacdes
acerca dessa nova visdo e, em nossas praticas com o Pibid, contribuir para
gue os alunos percebam as diferencas e os valores historicos da sua prépria
cidade. Com isso esperamos ser possivel valorizar o aprendizado a partir
das peculiaridades da cidade.

A partir do site da Prefeitura Municipal de Bagé, de reportagens sele-
cionadas de revistas e jornais especializados, bem como de nossas proprias

1 Apresentagdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.
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reflexBes acerca desse tema e sua importancia para a pratica pedagdgica,
pretendemos propiciar uma visdo minuciosa do tema sob uma nova abor-
dagem cultural. Os achados indicam, assim, que as atividades podem ser
agenciadas pelos alunos, e os temas estudados perpassam o dentro e fora da
sala de aula e da escola.
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A escola e os apontamentos
para o futuro com os alunos*

Natali Gomes?
Priscila Flores Etcheverry?
Jaqueline Lidorio de Mattia®

A partir de algumas observacdes, percebemos 0 quanto é necessario
incentivar os alunos para que tenham sonhos e acreditem neles. Trabalha-
mos temas ligados ao futuro, o que eles pretendem ser quando crescer e 0
que fardo para que isso seja possivel, despertando neles o “acreditar”. O
trabalho ocorre com alunos do 4° ano da Escola Estadual Arthur Damé, da
cidade de Bagé, onde propomos a eles trabalhos que os fizessem perceber a
importancia de acreditar no futuro e lutar para alcancar os objetivos através
da construcdo de textos coletivos, entrevistas com professores da escola,
exibimos filmes e videos motivacionais.

Um dos pontos de destaque refere-se a percepcdo de que 0s sonhos
deles ndo remetem somente a bens materiais, mas visualizam a construcéo
coletiva de principios de cidadania para o bem comum. Visualizamos o
guanto os alunos iam ficando mais a vontade para falar de seus desejos e
vontades, estabelecendo uma boa relacdo com eles a partir da liberdade que
foi dada de expressar suas proprias opinides.

Indo de acordo com a LDB, a finalidade da Educacéo Baésica é de-
senvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para
o0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e
em estudos posteriores. Sendo assim, a escola deve ensinar além dos conteu-
dos basicos, deve motivar o aluno a ter seu projeto de vida e mostrar o cami-
nho para realiza-lo, sentimento o qual percebemos ser possivel na escola.

* Apresentagdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bagé.

3 Docente colaboradora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.
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O diélogo entre a formacao docente
e a transversalidade na escolal

Mirna Acai da Silveira Médici?
Marcia Cristina Silva de Oliveira?
Claudia Moscarelli Corral®

Mirna Susana Vieira de Martinez*

O objetivo do estudo é desenvolver uma problematizacédo entre os
temas transversais que permeiam o curriculo, como a ética, o meio ambien-
te, orientacdo sexual, alimentacgdo, temas culturais, midia, trabalho, consu-
mo, entre tantos outros. Temas importantes de serem trabalhados na escola
a partir de uma reflexao sobre a nossa formacao docente.

O objetivo é mostrar que podemos incluir tais temas na pratica esco-
lar através de projetos, brincadeiras e trocas de experiéncia com outras dis-
ciplinas, visando sempre a uma aprendizagem significativa, onde o educan-
do se torne sujeito do seu conhecimento. De acordo com Paulo Freire (1996),
o0 mediador traca o0s objetivos e os alunos vdo ao encontro do conhecimen-
to. E dessa forma que os alunos terdo capacidade critica e serdo capazes de
criar.

O professor e 0 aluno podem construir acdes no cotidiano escolar
que possibilitem uma préatica autbnoma no grupo, objetivando, assim, a
formacgéo cognitiva, social e moral dos sujeitos em formagdo. Pudemos
observar que a escola trabalha os temas transversais de modo significativo,
onde os alunos interagem e trocam experiéncias.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bagé.

3 Docente colaboradora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
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4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
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Trabalhando habilidades de vidat!

Claudia F. Borges?

Robson Oliveira?

Claudia Moscarelli Corral®

Mirna Susana Vieira de Martinez*

O tema do projeto foi escolhido a partir das observacdes realizadas
na Escola Julinha Costa Taborda, onde foi observado, durante as aulas, o
guanto os alunos tém dificuldades em lidar com sua autoestima, de enxer-
gar-se como parte integrante da sua comunidade escolar, de respeitar-se
entre si, de desenvolver valores e qualidades que ajudam a elevar suas habi-
lidades.

Cada vez mais, esses alunos sao exigidos a medida que a educacéo se
torna focada em torna-los aptos a conviver em grupo, em ser criticos, cria-
tivos e capazes de exercer sua autonomia. Além disso, destaca-se a dificul-
dade em relacionar-se com colegas, professores e, principalmente, com 0s
familiares nos sentimentos que surgem nas varias situacdes do dia a dia.

Em sendo assim, este trabalho visa auxiliar para que os alunos pos-
sam lidar com essas situagOes de uma forma mais tranquila e criativa, tor-
nando possivel o bom relacionamento com os demais membros de sua co-
munidade escolar e familiar.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bageé.

3 Docente colaboradora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.

4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.
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Projeto ““Agindo para uma boa convivéncia’’!

Willian Machado Brasil?
Sabrina Mattos Garcia?
Mirna Susana Vieira de Martinez®

Introducéo

O presente projeto, desenvolvido na E.E.E.F. Prof® Julinha Costa
Taborda com os alunos do 5° ano, realizou atividades relacionadas ao res-
gate dos valores humanos. Ja que a realidade que nossos alunos estao vi-
vendo recebe todo tipo de informac@es que ndo condizem com sua faixa
etaria. A midia coloca na frente deles uma programacao cheia de sexuali-
dade e violéncia. Além da questdo da presenca da familia que falta muito
atualmente para uma boa formacéo e educacéo pessoal.

A escola assume papel importante diante dessa situacéo, pois ela jun-
tamente com a familia deve resgatar os valores da boa convivéncia, assim
como 0s bons principios de cidadania, para que as criancas crescam com
dignidade, respeito uns aos outros, tolerancia e construam um mundo me-
Ihor para todos.

Referencial teérico

A Pedagogia dos Projetos visa a ressignificacdo do espaco escolar,
transformando em um espaco vivo de interacBes aberto ao real e as suas
multiplas dimens@es. O trabalho com projetos traz uma nova perspectiva
para entender o processo ensino/aprendizagem. Aprender deixa de ser um

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bage.

3 Docente colaboradora do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.

4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.
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simples ato de memorizacao, e ensinar ndo significa mais repassar conteu-
dos prontos (DEWEY).

Objetivos

 Resgatar certos principios como colaboracdo, respeito, convivén-
cia, atencdo, honestidade, responsabilidade, generosidade, paz, carinho, etc.;

e Integrar a cidadania com as atividades de sala e assuntos aborda-
dos;

* Perceber o quanto podemos ser Uteis e importantes para a comuni-
dade levando nossos saberes, carinho e ajuda (de qualquer tipo) para fazer-
mos a diferenca;

« Praticar atos e a¢8es que levem a uma boa convivéncia adquirindo
novos valores e principios;

* Promover e participar de momentos de confraternizacéo, ressaltan-
do a importancia do coleguismo, da preocupacdo com o outro, de se colo-
car no lugar do outro e da melhora da autoestima dos nossos alunos (o que
eu sei pode ser muito bom e posso ajudar alguém).

Metodologia

Utilizamos a metodologia de projetos no qual foram desenvolvidas
diversas dindmicas, técnicas, debates, brincadeiras, jogos pedagdgicos en-
tre outras, com o objetivo de resgatar principios da boa convivéncia, valo-
res e a integracdo entre os alunos, buscando uma melhor socializacédo e
convivéncia entre todos na escola e sociedade.

Consideraces finais

Percebemos ao longo do projeto o quanto os alunos progrediram no
quesito boa convivéncia. Eles tornaram-se mais solidarios, respeitosos, fra-
ternos, companheiros. 1sso nos faz concluir que, através de um planeja-
mento agradavel e prazeroso, é possivel resgatar o entusiasmo de aprender
fraternamente, respeitando um ao outro.

Referéncias

DACIO, G. Moura; EDUARDO, F. Barbosa. Trabalhando com Projetos: planeja-
mento e gestao de projetos educacionais. Petrépolis: Vozes, 2006.
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Projeto: Minha Escola, Meu Patrimoénio?

Fatima Mosquera?

Tamires Dorneles da Silva®

Vinicius César Bittencourt Alves Branco?
Mirna Suzana Vieira de Martinez?

Introducéo

O projeto tem como objetivo apresentar aos educandos a escola como
um todo e ndo somente as salas de aulas e o patio que costuma ser o local
de circulacéo diaria. Com uma comunidade muito carente buscamos uma
possibilidade de promover uma alfabetizacdo significativa, valorizando a
leitura de textos, partindo da realidade do aluno, fortalecendo sua identida-
de e permitindo que os estudantes se integrassem no ambiente escolar, tor-
nando assim as aulas mais produtivas. A valorizacao do contexto em que o
aluno estéa inserido, conscientizando-os da importancia de estudar nos dias
atuais, apresentamos os profissionais da escola e suas func¢des. A educagdo
para a democracia requer que a escola se converta em “uma instituicdo que
seja provisoriamente um lugar de vida para a crianga, em que ela seja um
membro da sociedade, tenha consciéncia de seu pertencimento e para a
qual contribua (DEWEY, 1995, democracia educacao, p. 224).

Objetivo

O presente trabalho, desenvolvido com os alunos do 2° e 3° anos do
Ensino Fundamental da Escola Arthur Damé, envolvendo o tema: Minha
escola, meu patrimdnio, busca proporcionar aos envolvidos a oportunida-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bagé.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.
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de de conhecer e reconhecer a escola como um todo, ndo apenas como sala
de aula e patio, esses locais mais frequentados pelos educandos, e sim apre-
sentar aos alunos as diversas reparti¢cdes da escola, seus funcionarios e suas
funcges, visando desenvolver o gosto e por consequéncia a preservacao do
espago de aprendizagem e conhecimento. A construcao de um ser capaz de
reconhecer as suas responsabilidades enquanto parte integrante e atuante
da sociedade em que vive.

Metodologia

Com base no filme “Jodo e Maria”, trabalharam a importancia de
localizagdo no espaco geografico a partir do mapa da cidade, contemplan-
do o centro e os bairros. Desenvolvemos nocdes de lateralidade através de
uma caga ao tesouro, na qual a orientagdo deu-se a partir da contagem de
passos a direita e a esquerda, pontos cardeais, norte magnético com a utili-
zacao de uma buassola primitiva.

Promovemos uma visitacdo as dependéncias da escola, evidencian-
do a finalidade de cada reparticéo e atividades ali desenvolvidas. A existén-
cia de desavengas entre os alunos, com empurrdes e xingamentos, partimos
para a construcdo de um cartaz onde constava: escola feliz, essa com atitu-
des que os docentes julgaram ser de conduta de convivio social adequada, e
escola triste, onde foram elencadas atitudes inadequadas ao bom convivio
social.

Discussao dos resultados

No decorrer do trabalho desenvolvido com os alunos do 2° e 3° anos
constatamos um crescendo motivacional dos envolvidos. Ficou claramente
evidenciado que até entdo as criangas desconheciam totalmente os varios
setores que compdem uma escola, assim como suas atribuicdes funcionais.

Na questao de localizagao geogréfica, a grande maioria nao se havia
apropriado do préprio endereco, quanto mais da escola. N&o tinham a mi-
nima nog¢do da divisdo por bairros do municipio. A partir do contetdo de-
senvolvido adquiriram plenamente nogdes de localizagdo no terreno. Quan-
do trabalhamos o que o0s agradava e 0 que ndo os agradava, 0 que mais
deixam insatisfeitos sdo as denominadas brigas nessa incluem-se: gritos,
empurrdes, puxdes de cabelo, etc.; notaram uma aparente melhora na rela-
¢ao entre 0s pares.
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Imagem 1: Experiéncia com bussola primitiva.

Imagem 2: Aluno do 2° ano trabalhando os pontos cardeais.
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Somos todos interrogacao*

Geovani Rios do Nascimento?
Arisa Araujo da Luz®
Andrisa Kemel Zanella®

Intencdes

A leitura como forma de poder envolve diversos fatores, como inter-
pretacdo de texto e desenvolvimento da escrita, e a escola € onde tudo isso
ocorre; além disso, é responsavel por desenvolver o senso critico do apren-
diz. Também diz respeito a “relacdo originaria com o mundo social a que
estamos habituados, quer dizer, para o qual fomos feitos, é uma relacéo de
posse, que implica a posse do possuidor por aquilo que ele possui” (BOUR-
DIEU, 1989, p. 83-84), ou seja, a leitura historica de seu cotidiano, uma
interpretacdo pratica na qual esta a sombra das instituicdes.

A leitura sendo mais uma forma de poder constitui simbolicamente
uma forma privilegiada de velar o padrdo social dominante através da cul-
tura, pois na escrita estad armazenado vasto conhecimento humano, seja de
dados técnicos ou reflexdes de previsdes filosoficas, e € na escola que acon-
tecem os primeiros passos no caminho da leitura bibliografica para a desco-
berta e abertura de novos horizontes. Porém essa instituicdo também sofre
reacdes com formas simbolicas de poder que atuam de modo similar nas
demais instituicdes sociais. E necessario, antes de tudo, que o educando se
perceba em meio a instituicdo de ensino e conheca sua funcdo histérica
estabelecida.

A filosofia, a histdria que esta escrita no uso mais corrente da linguagem
corrente e que leva as palavras que designam institui¢cdes ou entidades cole-

! Apresentagéo oral.

2 Bolsista de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria
da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

3 Coordenadoras de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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tivas — Estado, Burguesia, Patronato, Igreja, Familia, Justica, Escola — a
constituirem-se em sujeitos historicos capazes de originar e realizar os seus
proprios fins (BOURDIEU, 1989, p. 75).

A linguagem é um fator considerado hierarquico. A partir dos estu-
dos de Vygotsky, de Bourdieu, de Foucault, entre outros autores como Ter-
ry Eagleton com a sua obra As Ilusdes do Pés-modernismo, buscaremos olhar
para a escola e encontrar proposicdes coerentes para o problema de leitura
e interpretacdo do universo gque cerca nossos discentes.

O passado que nos rege

Apoiado nos argumentos de Bourdieu (1989, p. 84), “quando a he-
ranga se apropriou do herdeiro, como diz Marx, o herdeiro pode se apro-
priar da heranca”. Dentro dessa formulacdo indaga-se sobre a escravidao
na qual os escravos ndo se revoltavam contra seus senhores, embora hou-
vesse muitas rebelides, mas de que modo a classe escravizada ndo conse-
guia se revoltar macicamente. A partir desse questionamento podemos pen-
sar por que os trabalhadores vivendo com um salario minimo nao se revol-
tam contra o governo e demais instituicfes soberanizadas? Pois “ndo ha
saber neutro. Todo saber é politico” (BOURDIEU, 1989, p. 21). Todo saber
também é propriedade do Estado, quando somos obrigados a enviar nossos
filhos a escola; por esse motivo é importante que o estudante aprenda a
subjetivar historicamente seu cotidiano. A imaginacéo cria a liberdade, mas
0s passos da caminhada sdo dados através da interpretacdo e leitura do
ambiente no qual o sujeito se encontra.

Notavelmente por meio da industria editorial que domina as biblio-
tecas das escolas publicas e consequentemente a distribuicdo de livros dida-
ticos, nos quais muitas vezes poderemos encontrar contetidos desatualiza-
dos e uma literatura condicionada a um padréo regionalizado, de forma
que os alunos ndo percebam ou se localizem no contexto do contetdo do
livro, encontramos no livro didatico uma intencao de educar com olhar de
metropole. Um exemplo de facil identificacdo é como o Rio de Janeiro* se

* E necessario lembrar que o Rio de Janeiro foi capital federal do Brasil de 1763 a 1960, momento
em que ocorreu a transferéncia do Governo para a recém-construida Brasilia. Ainda hoje vemos
como essa cidade constitui-se uma referéncia, ao ser modelo para a producéo intelectual e
consequentemente padréo cultural, distribuido as demais localidades do pais.
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faz presente nos livros didaticos, sendo notavelmente contextualizado em
passeios ao Guaruja, em claro desacordo com a realidade de muitas regides
interioranas do pais, tendo em vista que muitas criancas, poucas ou nenhu-
ma vez, sairam de sua cidade natal ou conhecem o mar, o que também néo
deve ser ignorado.

O que pretendemos é qualificar para compreender a terra em que
nasceram nas possibilidades de novas condicdes de vida sem submeter o
aprendiz a uma visao subalternizada de seu meio através de uma visao de
sociedade ideal e distante geograficamente do cotidiano local. Cabe ressal-
tar que

0 homem se produz na e pela linguagem, isto €, é na interagcdo com outros
sujeitos que formas de pensar séo construidas por meio da apropriacédo do

saber da comunidade em que esta inserido o sujeito (VYGOTSKI apud
BASSO, 2001, p. 23).

Olhar sobre a escola

Em Sédo Luiz Gonzaga, vemos o resultado do modelo americano de
educacao, através do qual se constitui o padrao de dominagao social. Ve-
jamos um exemplo das observaces realizadas na escola: um copo de suco
derramado em um banco no patio da escola. O professor vé o ocorrido,
mas ndo pergunta como foi virado aquele suco. Imediatamente, com sua
autoridade pune o estudante com palavras de ordem, sendo que nao foi
sua intencd@o derramar o suco. O estudante fica impedido de se justificar.
Em seguida, o professor vira as costas e passa a reprimir outro aluno. Mas
por que ndo ha um dialogo? Por que ndo instiga-lo a buscar um pano para
limpar o banco? Isso ndo é permitido segundo a representacao desse pro-
fessor, pois limpar o banco da escola nédo é atividade do aluno, mas da
prestadora de servigos gerais. Assim esse ser que detém o poder naquele
momento corresponde do alto da sua

estrutura a estrutura em que se realiza a funcdo propriamente ideoldgica do
discurso dominante, intermediario estruturado e estruturante que tende a
impor a apreensdo da ordem estabelecida como natural (ortodoxia) por meio
da imposi¢cdo mascarada (logo ignorada como tal) de sistemas de classifica-
¢do e de estruturas mentais objetivamente ajustadas a estruturas sociais
(BOURDIEU, 1989, p. 14).

Esse é s6 um simples exemplo do que presenciamos em nossas €sco-
las. O professor é o estabelecedor da ordem, o estudante visto como um
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simples aluno e os prestadores de servi¢os gerais como responsaveis pela
limpeza. Nessa perspectiva, aprendemos a trabalhar individualmente e ver
0 mundo de modo unilateral, como se erguéssemos o vidro escuro do carro
para ver e ser vistos, condicionado ao molde do que podemos comprar,
adentrando espacos que ndo solicitam um comprometimento com o outro,
apegando-nos ao desejo de ter, o que resulta em 6dio naqueles que sdo
ignorados. Isso esta previsto na cultura dominante, tanto que Estados for-
mam verdadeiros exércitos de contencao de protestos de massa e violéncia.

Contudo
Isto de levantar cedo, pensou, deixa a pessoa estlpida (KAFKA).

O universo capitalista através de seus rituais diarios no World Money
produzem desigualdades em patamares alienantes. E como nascer em um
campo de concentracdo — as pessoas recebem e apoiam-se huma Vvisao na
qual aprenderam a falar e comercializar seus habitos. “Somos individuos
por decreto”, sugere Zygmund Baumman em sua obra intitulada Vida Li-
quida. Através dessa condicao estabelecida desde o nascimento, cada indi-
viduo é acolhido sob um véu de valores simbolicos, estéticos e de capital. O
gue é 0 mesmo que um judeu pagando propina a nazistas por um passapor-
te a um pais que nao fosse antissemita para escapar dos campos de extermi-
nio; assim, o individuo que nasce num universo capitalista passa a vida a
comprar escolhas, seja os livros que 1€ ou a bebida que ingere. Comparti-
Ihando a interpretacdo de Foucault:

A palavra economia designava no século XVI uma forma de governo; no
século XVIII, designard um nivel de realidade, um campo de interveng¢éo do
governo através de uma série de processos complexos absolutamente capi-
tais para nossa histdria. Eis, portanto, o que significa governar e ser gover-
nado (1998, p. 282).

Através dessa danca em volta da pira do poder penso que é obrigacao
da escola e seus educadores usarem a arte ou a realidade matematica para
fazer a classe discente refletir sobre seu cotidiano, que nada mais é do que a
sua vida. Caso isso ndo aconteca, a “educacdo” continuara a alucinar crian-
cas, adolescentes e adultos, promovendo através da educacao (a educacao
para a economia da realizacdo através do capital) reversfes grandiosas em
suas vidas, pois também por meio do estudo se fardo profissionais com
carreiras de sucesso (business) e ocuparao postos nos quais ganharéo altos
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salarios. Essas frivolidades, como observei no decorrer de minhas vivéncias
como pibidiano, acontecem o tempo todo nas escolas, sem uma preocupa-
¢do histérica com a realidade. O que vemos é uma preocupacdo libidinosa
com o futuro, um massagear de sonhos. Porém rastrear a realidade deve ser
a corrida incansavel dos educadores.

Referéncias

BASSO, Cintia Maria. Algumas reflexdes sobre o ensino mediado por computa-
dores. Disponivel em: <http://coral.ufsm.br/lec/02_00/Cintia-L&C4.htm>. Aces-
so em: 09 fev. 2014,

BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Traducdo de Fernando Tomaz. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil S. A., 1989.

FOUCAULT, Michel. Microfisica do poder. Tradugdo de Roberto Machado. Rio
de Janeiro: Graal, 1998.

KAFKA, Franz. A metamorfose. Disponivel em: <http://
www.dominiopublico.gov.br/download/texto/ua00106a.pdf.>. Acesso em: 18 jul.
2014.

254



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

Qualificando as préticas pedagogicas através
das aulas Acontecimento e dos Grupos Aulicost

Fabiana Rosa Dal Forno?
Tatiele Portela de Oliveira?
Armgard Lutz?

Introducéo

Conhecer a realidade da escola é o primeiro passo a ser dado pelas
bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid — Programa Institucional de Bol-
sa de Iniciacdo a Docéncia. Trata-se de uma etapa que ndo finda a partir do
momento em que inicia a atuacdo em sala de aula; pelo contrério, ela vai se
potencializando a medida que aprofunda a familiaridade com o clima es-
colar. O processo de conhecimento do clima escolar é fundamental para
captar as fortalezas da escola, os desafios, 0s problemas, as necessidades e
0s pontos de apoio que permitem introduzir elementos capazes de qualifi-
car ainda mais o trabalho escolar em andamento. Isso posto, convém escla-
recer que o tema deste artigo é resultado da interpretacdo de um aspecto da
realidade pedagdgica em andamento numa turma de 5° ano de uma escola
publica de Cruz Alta, sob a coordenacédo pelo Pibid das professoras Betza-
mara Bronzatto Dambrozs e Vania Ligia Flach. Essa interpretacao da des-
taque ao rico processo criado pela professora com sua turma, a boa acolhi-
da e ao acompanhamento que vem desenvolvendo junto a nos, aprendizes
de professoras.

A realidade pedagdgica construida pela professora regente com a tur-
ma em que nos inserimos como bolsistas estd marcada pelo dinamismo e

1 Apresentacao oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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por uma relacéo interpessoal madura. A diversidade de tarefas académicas
proposta pela professora regente representa oportunidade de producdes
constantes pelos alunos tanto de pesquisas, textos, como de debates que inci-
tam ao exercicio do pensar. Os alunos com frequéncia tém oportunidade de
trabalhar em grupos e socializar os resultados desses estudos coletivos.

Para fins de desenvolver a reflexd@o sobre a pratica pedagégica viven-
ciada, tomamos trés elementos que se articulam, se mesclam quase imper-
ceptivelmente e que, como pontos de apoio, podem ser potencializados para
melhor nos aspectos organizacionais, didaticos e como procedimentos edu-
cacionais. Sao eles: a) as tarefas académicas encaminhadas pela escola; b)
os trabalhos em grupo e os tipos de aula que, embora diferentes, ainda vigo-
ram sob a perspectiva da conducdo (PERRENOUD, 2000, p. 24).

A partir da reflexdo sobre os trés elementos, com o fim de gerar um
salto qualitativo ou, segundo Perrenoud, “conceber situagdes didaticas Oti-
mas” (2000, p. 25) na docéncia, propomos as aulas acontecimento superando
as aulas com carater de ensino frontal; os grupos aulicos superando a organi-
zacgdo dos grupos espontaneos e, para completar, as tarefas académicas acres-
cidas de conhecimentos técnicos e habilidades superiores.

1. A experiéncia inicial

A experiéncia de iniciacdo a docéncia deu-se na turma de 5° ano,
com 22 alunos, sendo 9 do sexo feminino e 13 do masculino, e representou
um desafio por ser 5° ano, ja que imaginavamos ser mais tranquilo traba-
Ihar com criancas e pelas informacdes fornecidas pela professora regente,
ao indicar que a turma era tratada de forma madura, sendo necessario um
trabalho pedagdgico que respeitasse o nivel apropriado a idade de 9 a 12
anos. O contato inicial foi surpreendente, ja que a turma evidenciou atitude
muito participativa, interessada, envolvida, questionadora, respeitosa, e a
regente de classe, sempre acompanhando nossas aulas, criou na turma uma
cultura da unido, afetividade e responsabilidade. Esse clima facilitou a rela-
¢do conosco e tranquilizou-nos diante da pressuposicao de que seria dificil
0 manejo de classe com pré-adolescentes.

O encaminhamento das atividades observou as orientacfes da pro-
fessora regente. O tema sugerido para a iniciacdo da pratica docente foi o
estudo sobre o género textual fabulas. Nossa opcéo foi elaborar um plane-
jamento longitudinal que contemplasse varias aulas sobre 0 mesmo assun-
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to, envolvendo conteddos interdisciplinares e a0 mesmo tempo atividades
[udicas e artisticas.

A introducdo do assunto aconteceu através da proje¢ao de um video
animado sobre a fabula “A Raposa e 0 Galo”, do portal You Tube. Os alu-
nos foram questionados sobre os contetidos da fabula e, a seguir, introduzi-
dos a parte tedrica sobre as caracteristicas da composicao textual de uma
fabula. A expressdo artistica e textual dos alunos sobre a fabula foi estimu-
lada através da seguinte sequéncia didatica: a) producéo de desenho livre
sobre a fabula enfatizando seus entendimentos, b) organizacdo de um pai-
nel coletivo com os desenhos, ¢) exposi¢do do painel na sala e desenvolvi-
mento da interpretacdo com base no jogo “Passa ou repassa”. O jogo con-
sistiu em organizar dois times, e o material foram 22 perguntas relaciona-
das com a fabula. As questfes foram sorteadas, uma a uma, lidas e respon-
didas por quem primeiro levantou a méo. Quem nao soube responder teve
o direito de repassar para o colega e assim sucessivamente. O prémio foi
um pirulito e o ponto para a equipe. A regra para quem nao acertasse era
pagar uma prenda.

O trabalho com as fabulas prosseguiu mediante a contacdo e drama-
tizagdo pelos alunos da fabula “O ledo e o ratinho”, de Esopo, no patio da
escola, com o uso de mascaras fornecidas pelas bolsistas. Outra atividade
proposta foi a divisdo em grupos para que cada grupo selecionasse fabulas
do seu agrado entre muitas disponibilizadas de forma impressa. Escolhidas
as fabulas, cada grupo leu, estudou, decorou falas e produziu mascaras e
aderecos para organizar uma dramatizacao.

O segundo assunto trabalhado, também sugerido pela professora re-
gente, foi sobre meio ambiente. Optamos por realizar um planejamento de
forma a integrar o assunto com os conhecimentos prévios que os alunos
possuem, introduzindo novos saberes. A ideia central desse planejamento
era instigar os alunos a realizar reflexdes sobre esse assunto tao debatido e
exposto pela midia e ja conhecido por eles.

Promovemos inicialmente a visualizacdo de um filme atual e muito
comentado, produzido referencialmente para e sobre nosso pais e que in-
troduziria o assunto sobre meio ambiente: o filme Rio 2. Os alunos assisti-
ram e realizaram uma produgdo textual, relacionando os acontecimentos
do filme com o meio ambiente. Na aula seguinte, fornecemos conceitos
sobre meio ambiente e sustentabilidade e partimos do que os alunos enten-
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diam sobre isso e quais suas visGes sobre o assunto. A caracteristica espon-
taneidade dos alunos e a capacidade de envolvimento e participagdo favo-
receram para alimentar um debate acalorado sobre situacdes que encon-
tram, conhecem e que envolvem o ambiente em que vivemos. Os alunos
reportaram-se ao desperdicio de agua com a limpeza de calgadas, lavagem
de carros, torneiras abertas enquanto fazem a higiene bucal e corporal; co-
locacdo dos lixos em lugares inadequados, por exemplo eletrodomésticos,
roupas jogadas em sangas.

Para dar sequéncia ao aprofundamento do tema, mais uma vez opor-
tunizamos aos alunos trabalharem em grupos. Eles se organizaram por afi-
nidades entre colegas, em grupos de quatro alunos. Cada grupo responsabi-
lizou-se pela realizacdo de uma pesquisa sobre um dos eixos sugeridos pe-
las bolsistas. O resultado foi a organizacdo de cinco grupos de pesquisa
sobre o0s seguintes eixos: desmatamento, lixo, agua, extingdo dos animais,
poluicdo do ar. Num segundo momento, os alunos reuniram-se nos grupos
com o material informativo, imagens, desenhos produzidos por eles, cole-
tados previamente e montaram painéis sobre os referidos assuntos. Essa
etapa do trabalho aconteceu extraclasse com o compromisso de, em aula
seguinte, socializar os resultados.

Na aula seguinte, promovemos as apresentacdes das pesquisas pelos
grupos, contando com o acompanhamento da professora regente e da nos-
sa coordenadora do Pibid pela universidade. Os alunos, muito dedicados e
interessados, promoveram um debate trazendo muitos dados, informacdes,
comentarios e ilustragdes com recortes de revistas e jornais. Com nossa
provocacdo, os alunos situaram as fontes de pesquisa; complementaram
informac®es trazidas pelos grupos, levantaram questdes novas demonstrando
curiosidade. Um dos alunos, ao informar a fonte de pesquisa, esclareceu:
“Consultei a internet, mas ndo copiei e ndo posso informar todas as fontes
porgue ndo anotei”. A professora da universidade trouxe esclarecimentos
sobre quais paises signatarios da ECO 92 atingiram os objetivos das medi-
das ecoldgicas, trouxe exemplos da Alemanha, e os alunos interessaram-se
por saber exemplos da Italia, Espanha, etc.

Para a complementacéo do tema, promovemos a situacdo de apren-
dizagem na &rea de artes e de simbologia. Os alunos foram estimulados a
produzir, em sala de aula, mascotes que representassem cada eixo escolhi-
do pelos grupos. Eles desenvolveram essa atividade artistica e escolheram
um nome para 0s mascotes, relacionando 0s nomes das suas criacdes aos
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eixos de suas pesquisas. O resultado das cria¢Bes foi muito interessante,
conforme segue: Aguamarine (representando a 4gua), Taina — irma do cu-
rupira (representando o desmatamento), Maria Protetora dos Animais (re-
presentando a extin¢do dos animais) e Sr. Lixo (representando o lixo).

A culminéncia do assunto foi desenvolvida através de um passeio
realizado a uma sanga proxima da escola, ja conhecida dos alunos, para a
observacgdo do estado em que se encontra 0 meio ambiente das redondezas.
Durante o passeio, 0s alunos trouxeram relatos sobre o passado da sanga,
indicando que a saude daquela dgua uns anos atras permitiu que seus pais
se banhassem naquele local. Eles viram que h& uma rede de esgoto proxi-
ma a sanga, € a0 mesmo tempo os moradores tém um escoadouro de esgo-
to direto para dentro da sanga. Com isso se deram conta de que ndo ha
regulamentacéo e nem obediéncia as regras de saneamento basico e de pre-
servacdo do meio ambiente.

2. Aulas acontecimento

Uma aula, por mais que tenha sido planejada detalhadamente, ndo
acontece como um texto linear a ser seguido. Até mesmo numa peca de
teatro ou de telenovela, em que os atores e atrizes recebem suas falas defini-
das, ao acontecerem as cenas, surgem as emogoes, sentimentos, reflexdes,
problemas fisicos ou de memdéria, que provocam a introducédo dos chama-
dos “cacos” (falas fora do texto). Da mesma forma, na sala de aula, cada
aluno é uma individualidade que se envolve de acordo com “seu humor e
sua disponibilidade, do que ouve e compreende, conforme seus recursos
intelectuais, sua capacidade de concentragdo e o que interessa, faz sentido
para ele, relaciona-se com outros saberes ou com a realidade [...]” (PER-
RENOUD, 2000, p. 24) Assim sendo, cada aula € Unica e recebe a influén-
cia de seus participantes, portanto é impossivel repetir uma aula como uma
fotocdpia. Segundo Penin (1996, p. 22), tanto uma aula como um conheci-
mento sdo da ordem do acontecimento, ou seja, eles ndo se repetem. Com-
preendemos que, nessa exclusividade da aula, planejar é preciso, é impor-
tante, tanto quanto dar espaco para a vida que acontece na aula com e para
0s participantes.

Penin (1996) esclarece que o acontecimento ensino € um encontro de
pessoas, cada qual com seu estagio de conhecimentos e experiéncias, de
formacéo pessoal, exercendo papéis sociais diferentes. Para compreender
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melhor o ensino, uma aula deve ser pensada e refletida antes do aconteci-
mento e, por acréscimo, explorar o ensino como acontecimento, como um
espaco de interacBes comunicativas inédito, sem igual, entre as pessoas
aprendentes. Nessa direcdo, ganham importancia as reflexées docentes que
giram em torno da vivéncia e do vivido. Aprofundando a ideia, destacamos
a ideia de Penin (1996, p. 22):
A definicdo da situacdo e da qualidade do acontecimento dependera em
grande medida da disponibilidade do professor em viver a comunicagao pre-
sente, incluindo o didlogo com os participantes e o crescente conhecimento
da situacdo de vida desses — tanto a social, relativa a cultura de modo geral,
quanto a especifica, referente a cultura escolar.

Em toda aula-acontecimento, duas situa¢des acontecem e que po-
dem ser potencializadas pela concepcdo de acontecimento (como o vivido): a
interacdo comunicativa e a aprendizagem. Trata-se do professor tirar o
maximo de proveito para sua aprendizagem com a situacdo, bem pelos alu-
nos. Comporta uma atitude de disponibilidade para apresentar todo o seu
saber acumulado sobre o tema em acontecimento, assim como questionar
sobre 0 que ndo se sabe ou sobre 0s saberes pouco rigorosos que circulam
sobre o tema e desconfiar dos conhecimentos sistematizados e considera-
dos definitivos.

Analisando nossas aulas, houve um espaco generoso para que as in-
teragbes comunicativas acontecessem, € uma pratica que valoriza os conhe-
cimentos anteriores dos alunos e de seus pais, valoriza a curiosidade e 0
interesse por aprender mais por parte dos alunos.

3. Grupos aulicos e o desempenho nas atividades académicas

Trabalhar em grupos para pesquisar, estudar, preparar a apresenta-
cdo dos resultados de uma pesquisa, se nao ¢ uma pratica adotada pela
maioria dos professores, é porque ha receios de disperséo, de baguncas e de
davidas sobre seus resultados quanto a aprendizagem. Oferecemos varias
oportunidades de trabalho em grupos, porque acreditamos na pedagogia
dial6gica. Nessa etapa de nossa iniciacdo a docéncia, abrimos espacgo para
que os alunos se organizassem em grupos de acordo com praticas anterio-
res. Durante as apresentacdes dos trabalhos, os resultados dessa organiza-
cdo evidenciaram desencontros em alguns grupos por auséncia de lideran-
¢a, por inabilidades na preparacao do material, da ordem de dominio dos
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contetidos, da capacidade comunicacional e da integracdo entre 0s mem-
bros do grupo. Observamos que as atividades académicas expostas em for-
ma de resumos, titulos, legendas, recortes de jornais e revistas, imagens,
etc. estavam carentes de um conhecimento técnico bésico sobre a monta-
gem de um poster simples e prejudicaram, em muitos momentos, tanto a
apresentacdo pelo grupo como a compreensao do tema pelos demais cole-
gas. A avaliacdo geral apontou a riqueza e o entusiasmo de todos pela ses-
sdo de apresentacdes e interlocucdes sobre os resultados das pesquisas; no
entanto, a satisfacdo poderia ter sido maior se 0s alunos néo tivessem se
embaracgado diante da precariedade com que prepararam o material visual
e problemas na integracdo grupal. Compreendemos que a cada passo de
uma tarefa académica hé necessidade de assessorar os alunos e mobilizar a
discussao e pesquisa de como se faz cada material.

A fim de desenvolver a reflexao sobre os trabalhos em grupos, orga-
nizamos uma breve pesquisa, dando espaco ao ponto de vista dos alunos
sobre esse procedimento educacional. As questdes foram as seguintes: Como
vocés se escolheram para formar o grupo? Como funcionou o grupo e como
dividiram as tarefas? Teve um lider? Como ele ajudou? Como vocés avaliam
o resultado do trabalho em grupo? As respostas, em resumo, demonstra-
ram que os grupos se formaram a partir do critério amizade; ha desencon-
tros nas respostas de cada grupo sobre se teve lider ou ndo, vigorando a
resposta de que ndo teve lider; indicaram que houve problemas na divisao
de tarefas, acontecendo de alguns colegas se sobrecarregarem e todos avalia-
ram o resultado dos trabalhos como satisfatdrio, bonito, divertido. Alguns
alunos perceberam que a falta de conhecimentos técnicos sobre as tarefas
académicas envolvidas na socializacdo das pesquisas prejudicou a qualida-
de do material. No entanto, merece mengéo a forma positiva como avaliam
0 que conseguem fazer com autonomia e parceria.

Essa breve pesquisa demonstrou que potencializar a aprendizagem
através dos estudos em grupos mais coesos é uma aposta necessaria, e pre-
tendemos abragar essa causa. Considerando que os alunos estdo se organi-
zando em grupos pelo critério da amizade, ndo sera dificil incentivar a for-
macao dos grupos aulicos, procedimento pedagdgico criado pelo professor
Caon em 1965 (ROCHA, 2010). O processo de instalacao dos grupos auli-
cos requer uma etapa de circulacdo dos alunos nos grupos para aprofundar
o conhecimento dos colegas e a etapa para definicdo dos grupos aulicos
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com seus lideres. Na constituicdo dos grupos aulicos, existe um processo
democrético de escolha, onde os estudantes escolhem trés nomes dentre os
colegas da turma, de acordo com 0s seguintes critérios, em que cada nome
tera pesos diferentes: com quem quero aprender (3 pontos), com quem que-
ro estudar e dividir aprendizagens (2 pontos) e com quem quero ensinar e
ajudar (1 ponto). Dessa forma, todos os estudantes tém chance de ser vota-
dos, desde que apresentem algum tipo de lideranca ou carisma, a ser exerci-
do junto aos demais colegas.

Nossa pesquisa sobre grupos aulicos, funcionamento e vantagens nos
convenceu de que é um procedimento educacional que educa para a cida-
dania, para a autonomia, que aproxima os alunos de situacdes vividas pe-
los adultos no dia a dia. Endossamos a colocacéo de Piaget (1969): “a coo-
peracdo entre as criancas € tdo importante para o progresso do conheci-
mento como a a¢ao dos adultos e que as situagdes de discussao entre pares,
por permitir um verdadeiro intercdmbio de pontos de vista, sdo insubstitui-
veis como meio de incentivar a formacao do espirito critico e de um pensa-
mento cada vez mais objetivo”. Isso faz parte da contribuicdo que quere-
mos acrescentar ao clima interessante criado pela professora regente e que
nos acolhe muito bem.

Consideracdes finais

Este artigo € o resultado inacabado do exercicio da descricéo, refle-
X80 e pesquisa sobre nossa préatica docente inicial e sem duvida merece
aprofundamentos. Foi uma excelente oportunidade para nos motivarmos a
ndo permanecer satisfeitas com o que fazemos e sim nos interrogarmos
sobre o que podemos melhorar em prol da educacao integral dos alunos.

Analisando nossa pratica descrita anteriormente, a luz do conceito
de aula acontecimento, houve um cuidadoso planejamento anterior das au-
las; no entanto a vivéncia da aula como acontecimento ainda esta carente
da acolhida das interagdes comunicativas e revelou que ha necessidade de
um exercicio mais atento, de tal forma que tanto o conceito como a atitude
em relacdo ao acontecimento sejam absorvidos. Sob o conceito de aulas-
acontecimento como momentos Unicos, classificamos nossas aulas nessa
categoria: foram Unicas. Houve muitos momentos em que os adultos e 0s
alunos puderam expor e questionar seus saberes, enriquecendo sobrema-
neira as alunas bem como dando realce ao valor de se abrir as interaces.
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Para aprofundar o tema da aula-acontecimento, pretendemos ainda rever
as aulas dialogicas propostas por Paulo Freire.

Nossa pesquisa sobre grupos aulicos e suas vantagens colocaram-nos
em contato com esclarecimentos de varios autores, indicando um conjunto
de encaminhamentos e beneficios que pretendemos colocar em pratica. Nao
cabe aqui neste artigo esclarecer toda a teoria dos grupos aulicos, mas en-
tendemos que é um caminho a ser percorrido e socializado com nossas
colegas do Pibid.

Para concluir, entendemos que a importancia dos estudos tedricos
mora especialmente na satisfagdo que sentimos quando mudamos nossa
forma de olhar a docéncia, a forma de encaminhar a aprendizagem dos
alunos, de valorizar seus desempenhos e o prazer de perceber que se esta
construindo na educacdo pequenas obras de arte a cada aula.
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A interacdo entre colegas
sob o conceito da cooperacao’

Indiara Cristina Cruz de Oliveira 2
Adriele Tavares?
Armgard Lurtz®

Introducéo

Nossa experiéncia de iniciacdo a docéncia com duas turmas do 4°
ano de escola publica esteve baseada no desenvolvimento da linguagem e
do maior contato com a literatura infanto-juvenil de forma ludica. Durante
0s processos ludicos, observamos que, na organizacao dos trabalhos em
grupos, os alunos escolhiam-se a partir das amizades e afinidades. Dificil-
mente acontecia o convite ao colega que mais precisava de ajuda no desen-
volvimento da aprendizagem. A exclusdo de alguns ocorreu pelos mais di-
versos motivos, entre eles os preconceitos em relagdo ao aspecto fisico, ao
temperamento timido ou explosivo ou relapso e ao desempenho escolar
relacionado com as notas. Essas observagdes instigaram nossa reflexao, ja
gue somos responsaveis por nossa formacao continuada para além do que
o curso de Pedagogia nos propde, especialmente quando a realidade esco-
lar nos instiga a reunir dados teéricos para aperfeicoar nossa pratica e o
conhecimento sobre ela.

Em se tratando das exclusdes entre colegas, da autoexclusdo e do
individualismo presenciados nas turmas, compreende-se que ha muito a
aprender porgue se entende que os alunos ndo chegam a escola sabendo ser
cooperativos e solidarios. Segundo nosso ponto de vista, cabe a professora
definir-se por uma proposta ancorada em um principio filosofico, sociol6-

L Apresentacgdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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gico ou antropoldgico e definir-se pelos meios para desenvolvé-la. Nossa
proposta encaminha-se a cultura da cooperacédo entre alunos, a fim de su-
perar as disputas, as exclusdes e a auséncia da interatividade vincular, pro-
dutiva e positiva.

1. A caminho da cooperacdo entre alunos

As dificuldades que enfrentamos para organizar os alunos das tur-
mas onde atuamos apontaram-nos que construir na sala de aula uma cultu-
ra de aceitacdo da diversidade e da inclusdo de todos os colegas, sobretudo
a cooperacdao, é de suma importancia diante da complexidade da sociedade
atual e diante do esvaziamento das relagfes interpessoais entre colegas que
convivem durante duzentos dias letivos.

Percebemos que a questdo da cultura da cooperacao pertence a duas
ordens de decisfes por parte do professor: uma é da ordem da gestdo da
sala de aula e outra da ordem das relacdes interpessoais e da promocéao de
situacdes que exigem de fato a cooperacéo.

Ao longo da histéria da educacéo, muitos educadores dedicaram-se
a construcao de propostas de educac¢do sustentadas pelo principio da coo-
peracdo. Podemos destacar Celestian Freinet (Franca), Makarenko e Pis-
trak (Russia). Freinet deixou-nos exemplos de praticas de gestao de sala de
aula absolutamente cooperativas em concomitancia a promogao de rela-
cOes interpessoais tais que todos se tornavam responsaveis pelo rendimento
de todos. Pistrak, por sua vez, € um precursor das assembleias de classe e
que Aradjo (2000) aprofunda. A cada situacao de conflito, recomendava
ao professor que imediatamente organizasse a assembleia de classe para
analisar a situacao e definir a continuidade das relacdes da melhor forma
possivel.

Perrenoud (2000), por sua vez, dedica um capitulo do seu livro a evo-
lucdo dos dispositivos de diferenciacéo, tratando especificamente do desen-
volvimento da cooperacdo entre os alunos. Para o autor, ao professor que
ndo é onipresente convém dividir sua tarefa com os alunos, especialmente
no campo da aprendizagem. Ninguém aprende sozinho, e tanto mais se
aprende quanto mais oportunidades de interacfes tivermos. Assim sendo,
a verdadeira pedagogia interativa favorecera a cooperacao.

O autor insiste que o professor ndo se engane. Organizar e acompa-
nhar equipes em suas tarefas ndo garante a cooperacdo. Em algumas equi-

265



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

pes, pode acontecer que o lider far4 o trabalho sozinho ou o aluno mais
habil fara grande parte do trabalho. Ainda néo se terd a coopera¢do quando
o trabalho em equipe for destinado a uma tarefa que cada um poderia fazer
sozinho. Nesse caso, o desafio do professor € inventar tarefas que exijam
uma verdadeira cooperagdo. Por acréscimo, o autor reflete que tanto na
escola como na vida, num trabalho em equipe, 0s menos desenvoltos sdo
afastados porque desorganizam e atrasam os resultados. Portanto “a apren-
dizagem cooperativa deve saber privilegiar a eficacia didatica em detrimen-
to da acdo” e prossegue afirmando que “o desenvolvimento da cooperagao
passa, entdo, por atitudes, por regras do jogo, por uma cultura da solidarie-
dade, da tolerancia, da reciprocidade” (PERRENOUD, 2000, p. 63) e pela
assiduidade de assembleias de classe.

Enfim, Perrenoud nos convence de que a cultura da cooperacgao € a
gestdo cooperativa da classe “como comunidade e como sociedade”. Esse
tipo de pedagogia exige a cooperacdo ativa dos alunos e pais. PropGe o
ensino mutuo, isto é, alunos auxiliam seus colegas assumindo o papel de
monitores em algum campo de conhecimento ou habilidade.

2. Trabalho em grupos e afetividade

Ha situacdes de aprendizagem que, a0 romper com as rotinas meca-
nizadas, desencadeiam sentimentos e reacbes comportamentais inespera-
das por parte dos alunos. Nessas situacdes € que afloram manifestacdes de
alunos que se mostram ou “Maria vai com as outras”, imitando os colegas
irreverentes, ou se mostram assim como realmente se colocam no mundo.
As atitudes dos alunos de uma das turmas onde estivemos atuando nos
fizeram interrogar sobre o que esta por fazer em educacédo quando os alu-
nos que convivem diariamente dentro da mesma sala de aula tratam-se de
forma tao indiferente, competitiva e dicriminatoria?

Numa das situacdes em que propusemos o jogo ““O feitico contra o
feiticeiro”, quando cada um deveria 1) escolher mentalmente um dos cole-
gas e 2) escrever o que gostaria que ele fizesse, 3) depois que todos escreves-
sem nos papéis, eles mesmos teriam que desenvolver a atividade que propu-
seram ao colega, nos surpreendemos com a colocacao de dois alunos. Eles
escreveram que gostariam que outros colegas fossem em sua casa e outros
fossem seus amigos. Pudemos perceber, ainda, que alguns ndo foram cita-
dos, e outros nem quiseram participar da brincadeira, pois ndo gostam de
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escrever ou de interagir com a turma. Chamou-nos nossa atencdo outra
situacdo: mesmo ndo querendo participar, alguns falaram muito sobre a
experiéncia de como fazer tudo o que gostam e na hora da recreacao dividi-
ram seus lanches comigo.

Essa situagao nos remete a muitas reflexdes e permite colocar a meta
de planejar cuidadosamente para marcar a diferenca junto aos alunos, es-
pecialmente no campo das relacBes interpessoais, com énfase na questdo
da alteridade, do colocar-se no lugar do outro. As colocacdes de Diogo
Lara, psiquiatra, e Lino de Macedo, pedagogo — “as escolas se preocupam
com portugués e matematica, mas se esquecem dos aspectos emocionais
que, no final das contas, tém até mais peso no desempenho académico” —
indicam que nossa reflexdo estd no caminho certo, e sem divida muito
teremos que pesquisar para propor acfes que tenham repercussao.

A resposta para o impacto que a realidade nos provocou encontra-
mos no pensamento holistico que se baseia num principio simples: todos os
fendbmenos do universo estao intrinsecamente relacionados. O homem, como
todos os seres, € um ser autbnomo, mas participante de totalidades maio-
res. Ele é corpo, intelecto, sentimento e espirito. Educar holisticamente é
estimular no aluno o desenvolvimento harmonioso dessa totalidade. Nessa
direcdo, a vivéncia comunitaria é fundamental, ja que propicia maltiplas
interacdes entre pessoas e € estimulada pelo sentimento de philia (amiza-
de), do qual falavam os gregos.

Para a viséo holistica, “educar significa utilizar praticas pedagoégicas
que desenvolvem simultaneamente razdo, sensacao, sentimento e intuigdo
[...] assim a educacdo — além de transmitir e construir o saber sistematizado
—assume um sentido terapéutico ao despertar no educando uma nova cons-
ciéncia que transcenda o eu individual para o eu transpessoal” (CARDO-
SO, 1995, p. 53). Compreende-se que, nesse tipo de educacao, se recupera a
ideia do homem ecol6gico a medida que aprende a se importar com o ou-
tro, nutre um sentimento de parceria com o outro ser humano, portanto é
ético. Esse é o desafio que pretendemos encarar para gerar em nossos alu-
nos sentimentos e atitudes de compaixao e parceria com seus colegas.

Para além das quest@es interpessoais serem postadas comumente no
campo da disciplina comportamental, é importante que a crianca sinta a
consequéncia de uma atitude errada eticamente. Diz Tardeli (2003): “Con-
tudo, a disciplina e o sentimento da responsabilidade podem se desenvolver
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sem nenhuma punicao expiatdria, em um clima de reciprocidade, dentro
da moral de cooperacéo, para que a diferenciacdo social e o individualismo
resultem na solidariedade”.

Consideragdes finais

A proposta desenvolvida nas turmas do 4° ano estd em andamento, e
este artigo demonstrou um recorte da leitura da realidade e as relac@es re-
flexivas que desenvolvemos.

Consideramos que as experiéncias afetivas nos primeiros anos de vida
sdo determinantes para que a pessoa estabeleca padrdes de conduta e for-
mas de lidar com as préprias emogdes. A qualidade dos lacos afetivos é
muito importante para o desenvolvimento fisico e cognitivo da crianca. A
relacdo interpessoal positiva que o aluno constr6i com o professor, como
aceitacdo e apoio, possibilita o sucesso dos objetivos educativos. A inteli-
géncia emocional deve fazer parte do curriculo escolar, assim como o afeto
critico e responsavel deve ser cultivado na relagao entre professor e alunos,
e alunos e alunos dentro do ambiente escolar.

Concluimos ainda que, se a escola ndo promove agdes que contem-
plem a alteridade, os alunos néo terdo quem imitar. A indiferenca com os
colegas, as micropraticas diarias de exclusdo entre colegas, pode ser reflexo
da falta de dialogo e espacos para desabafos na escola.
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A construcdo dos saberes docentes:
as mediacdes do Pibid!

Thais Rocha dos Santos?
Erica Stéfany Pimenta Figueira?
Maria da Graca Prediger Da Pieve®®

Introducéo

Este trabalho é resultado das atividades desenvolvidas pelo Progra-
ma Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia através do subprojeto de
Licenciatura em Pedagogia na unidade de Cruz Alta, em desenvolvimento
desde marco de 2014.

As atividades do subprojeto ocorrem na Escola Estadual de Educa-
cdo Basica Margarida Pardelhas, localizada no municipio de Cruz Alta/RS,
e possibilita a iniciacdo a docéncia por meio da inser¢do no contexto esco-
lar, proporcionando aos bolsistas a construcéo dos saberes da docéncia atra-
vés da elaboracdo e implementagdo de projetos interventivos em sala de
aula com os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Este relato € resultado das vivéncias de duas bolsistas do subprojeto
junto a duas turmas do segundo ano do Ensino Fundamental, realizadas
semanalmente. As atividades realizadas envolvem a Literatura Infantil, a
contacao de histdrias e, posteriormente, a realizacdo de atividades referen-
tes as diferentes areas do conhecimento. O referencial tedrico que sustenta
e da cientificidade ao trabalho foi encontrado nos estudos e pesquisas de
Tardif (2011) referentes a formacao de professores e a construcdo dos sabe-
res docentes.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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O trabalho esta estruturado em trés (03) partes: Procedimentos me-
todoldgicos; A construcao de saberes docentes: Revisitando Tardif; Plane-
jamento, intervencgdes e aprendizagens — Relato das praticas. No final, apre-
senta as consideracoes.

Procedimentos metodoldgicos

Um dos projetos trabalhados durante esse ano pelas autoras esta sen-
do a Contacédo de Histérias com a finalidade de promover a formacao do
leitor e a construgdo de conhecimentos. As aulas de Literatura Infantil es-
tdo integradas no quadro de atividades da escola e ocorrem semanalmente
nas turmas em que as bolsistas estdo inseridas.

Semanalmente, faz-se o planejamento das atividades escolhendo o
livro que se vai contar as criancas e as atividades que se ird desenvolver.
Salienta-se que as professoras regentes das duas turmas algumas vezes su-
gerem a literatura de acordo com o seu planejamento.

Trabalha-se com duas turmas de 2° ano, com 24 alunos cada, semanal-
mente. As historias sdo contadas na sala de aula ou na biblioteca. Os livros das
historias sdo apresentados bem como sua estrutura e seu autor. Apés a conta-
¢do da historia, sdo realizados os momentos de participacéo e interacéo entre
as criancas e as bolsistas, pois se acredita que a pratica de contacao de histéria
estimula o desenvolvimento imaginario, literario e reflexivo do sujeito.

Com essa finalidade utilizamos diversas técnicas de contacao nos en-
contros de Literatura. Dentre elas destacam-se:

a) Narrativa simples: técnica que se caracteriza pela narracdo da his-
téria sem auxilio de materiais, apenas utilizando entonagéo na voz e ex-
pressdes corporais e faciais;

b) Auxilio do livro: caracteriza-se pela leitura do texto do livro e da
amostra das suas ilustracoes;

¢) Fantoches: os personagens sao construidos com diversos materiais;

d) DVD - Utilizando o computador e o projetor de imagens;

e) Dramatizacdes.

A construgdo de saberes docentes: revisitando Tardif

Quais sao os saberes que servem de base a profissdo docente? Quais
0s conhecimentos, as habilidades e as competéncias que os professores dia-
riamente mobilizam na sala de aula?
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O ensaio que se apresenta é fundamentado nos estudos e pesquisas
de Tardif (2011), que aponta que o saber docente é essencialmente hetero-
géneo, isto é, que a pratica educativa integra diferentes saberes. O autor
apresenta conceitos e definicdes para os estudos dos saberes docentes e a
formagcéo profissional. Observam-se algumas indagacdes em relacao aos sa-
beres docentes dos professores, quais sejam: sera que os professores sabem
alguma coisa, mas o0 que exatamente? Que saber é esse? S&o eles apenas trans-
missores de saberes produzidos por outros grupos? Produzem um ou mais
saberes na profissao? Quais 0s saberes que compdem o professor ideal?

Assim, Tardif (op. cit.) caracteriza o professor ideal como alguém
gue deve conhecer sua matéria, sua disciplina e seu programa, além de pos-
suir certos conhecimentos relativos as ciéncias da educagdo e a pedagogia e
desenvolver um saber pratico baseado em sua experiéncia cotidiana com 0s
alunos.

Para Tardif (2011, p. 36), pode-se definir o saber docente como “um
saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente de saberes
oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e
experienciais”.

Os saberes docentes necessarios a pratica pedagdgica séo um conjun-
to de varios saberes, oriundos de diversas fontes (dos programas escolares,
dos livros didaticos, das disciplinas ensinadas, etc.), 0s quais sdo apresenta-
dos por Tardif (2011) em quatro categorias: saberes profissionais, discipli-
nares, curriculares e experienciais.

Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes trans-
mitidos pelas instituicdes formadoras de professores na formacao inicial ou
na formacao continuada. S&o os saberes das ciéncias da educacdo, desti-
nados a formacdo cientifica ou erudita e que devem ser incorporados a
pratica dos professores. Da mesma forma, integram esse grupo de saberes
0s saberes pedagogicos que se referem, numa visao contemporanea, a re-
flexdo sistematica sobre o processo de ensino-aprendizagem que acontece
na aula, buscando alternativas para os problemas da pratica pedagogica
(CANDAU, 2009).

Além dos saberes produzidos pelas ciéncias da educacao e dos sabe-
res pedagodgicos, a pratica docente incorpora os saberes disciplinares que
correspondem aos diversos campos do conhecimento. Esses saberes sdo
transmitidos nos cursos de Licenciatura ou de formagdo continuada de pro-
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fessores. Sdo também denominados de saberes especificos e correspondem
a matéria ou ao contetdo a ser ensinado.

Os saberes curriculares integram a pratica docente. Trata-se dos pro-
gramas curriculares das instituicfes escolares apresentados em forma de
objetivos, contetidos, métodos e avaliacdes. E o curriculo da escola, pelo
qual o aluno devera passar, e o professor € um dos principais protagonistas
e mediadores ou moldadores desse curriculo.

Por fim, comp&em a categoria dos saberes docentes os saberes experi-
enciais que sdo desenvolvidos no exercicio de suas funcdes e na préatica de sua
profissdo. Brotam da experiéncia e por ela sdo validados. Correspondem,
pois, ao saber-fazer e ao saber-ser. Sao saberes individuais ou coletivos.

Por fim, cabe salientar que essas categorias de saberes apresentadas
por Tardif (2011) sdo constitutivas da pratica docente e dependentes da
capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi-
cOes para a sua pratica.

Segundo o autor, o saber dos professores ndo pode ser separado das ou-
tras dimensfes do ensino; embora os professores utilizem diferentes saberes,
essa utilizacdo se da em funcao de seu trabalho, portanto as relacBes mediadas
pelo trabalho fornecem principios para enfrentar e solucionar situagdes coti-
dianas. De acordo com o entendimento do autor, o saber e o trabalho relacio-
nam-se, sendo que o saber dos professores deve ser compreendido em intima
relacdo com o trabalho deles na escola e na sala de aula. Nesse sentido sobre a
experiéncia de trabalho enquanto fundamento do saber, o autor revela que de-
vemos admitir que o saber dos professores ndo provém de uma fonte Unica,
mas de varias fontes e de diferentes momentos. Assim, o saber dos professores
traz marcas de seu trabalho, que ele nao é somente utilizado como um meio no
trabalho, mas é produzido e modelado no e pelo trabalho.

Planejamento, intervencdes e aprendizagens — Relato das praticas

Apresentamos a seguir as vivéncias de sala de aula juntamente com
as aprendizagens docentes construidas nesse contexto. Elaboramos nosso
planejamento com base na teoria de Tardif (2011) em busca de ser um pro-
fessor ideal.

Realizamos a contacao de historia semanalmente com o objetivo de
instigar o aluno ao desenvolvimento da leitura e da oralidade e a constru-
¢do do conhecimento.
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Abaixo estdo relacionados os livros utilizados e as diversas técnicas
propostas; contudo, em cada sala de aula, as atividades eram executadas
com apenas um tipo de material.

Na primeira semana, apresentamos a historia “Patinho Feio”, de Hans
Cristhian Andersen. Fizemos a leitura do livro, dramatizando-o. Os alunos
ouviram com atencdo e envolveram-se com o conto. Na interpretacdo oral
foram feitos questionamentos ligados a diferenca. Apés a interpretacao oral,
propomos uma atividade com palavras cruzadas e labirintos. Os resultados
foram bons, pois entenderam a moral da histéria, da importancia de respei-
tar as diferencas.

Na segunda semana, apresentamos o conto “O menino que apren-
deu a ver”, de Ruth Rocha. A historia foi narrada sem auxilio de materiais,
utilizando entonacao na voz e expressdes corporais e faciais. Apos a leitu-
ra, propomos atividades referentes a moral da hist6ria, que o personagem
apos aprender a ler teve uma nova percep¢do do mundo ao seu redor; com
isso propomos atividades como recortes de palavras em jornais que chama-
vam a atencao das criancas.

Na terceira semana, apresentamos “A loja da Dona Raposa”, de Har-
dy Guedes. O conto infantil foi passado em animacéo (DVD), que narrava
as encomendas malucas de cada animal da floresta; apds o video, foi reali-
zado um painel com os desenhos realizados por eles com 0s personagens
que mais chamaram sua atencao.

Na quarta semana, foi escolhido o conto “A Descoberta da Joani-
nha”, de Bellah Leite Cordeiro. A histéria foi lida e interpretada com os
objetos da narrativa envolvendo juntamente os alunos. Na dramatizacao, a
joaninha, como personagem principal, preocupava-se primeiramente com
a sua aparéncia para ir a festa; no decorrer da histéria, ela percebeu que,
para se divertir, ndo precisava se enfeitar toda, mas sim ajudar os amigos a
ficar feliz. Foram realizadas pintura e colagem com a personagem principal.

Na quinta semana, trabalhamos com o conto “O vento e o Sol”, de
Esopo. A histéria foi transmitida oralmente. Com a moral, o amor constroi
e a violéncia arruina. Foram realizadas atividades como quebra-cabeca e
um circulo para debater a moral abordada entre os alunos.

Nas seguintes semanas, foram trabalhadas poesias infantis de Vini-
cius de Moraes, como “A Foca”, “O Pato” e “Mae”. Foram realizadas ati-
vidades de completar pinturas e recortes de acordo com 0s temas propos-
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tos, além de brincadeiras educativas de entretenimento e interatividade dos
alunos.

Tendo como base as historias, as atividades sdo diversas, tais como
“raciocinando juntos”, que desenvolve habilidades motoras, visuais e cog-
nitivas; o jogo do quebra-cabeca, cuja finalidade é trabalhar em equipe,
melhorar a percepcao visual, espacial e a sensibilidade; “exercendo a igual-
dade”, atividade proposta para levar a crianca a questionar e refletir sobre
as diferencas; “Historia do nome” que oportuniza o desenvolvimento da
responsabilidade desde pequenos. Outra atividade realizada foi uma entre-
vista com o0s pais, procurando saber qual a origem dos nomes. Cabe salien-
tar que as atividades sdo planejadas e com intencdes bem definidas.

Consideracoes

Para as bolsistas, a interagdo escola-universidade, via Pibid, tem se
constituido em fecundas relacdes de compartilhamento de saberes e conhe-
cimentos entre docentes experientes e futuros professores pedagogos. As
experiéncias vivenciadas tém sido de grande valia, pois a cada dia no ambi-
ente escolar e no convivio com as criangas estamos nos constituindo docen-
tes. A partir da realizacéo do projeto “Contacéo de Histérias”, constata-se
que as finalidades ou funcdes da literatura infantil ultrapassam os limites
da diversdo e do encantamento, trazendo consigo valores sociais e demais
valores de formacao e conhecimentos necessarios para a vida das criangas.

Por fim, o Pibid, enquanto uma politica publica voltada para a for-
macao inicial de professores, esta realizando essa mediacao entre a univer-
sidade e a escola, propiciando praticas pedagdgicas em sala de aula e trocas
de experiéncia com os professores de profissao, as quais resultam na cons-
trucdo dos primeiros saberes pedagdgicos, curriculares e experienciais ne-
cessarios e inerentes a docéncia, além, é claro, de constituir-se em incentivo
a profissdo docente.

Referéncias
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Oficina Reciclarte:
promovendo a educacdo ambiental
a partir da reciclagem?

Viviane de Oliveira Pillar
Lidianne Romano Silva?
Maria da Graga Prediger Da Pieve?

Introducéo

Através de divulgacdo do Projeto da Oficina Reciclarte, que ja foi
apresentado como projeto em eventos do municipio de Cruz Alta, foi cons-
tatado o interesse da populacéo através dos materiais confeccionados pela
estagiaria de Pedagogia. Esses materiais ja produzidos servem de modelos
a serem seguidos, sendo possiveis de ser confeccionados pela comunidade
em geral, favorecendo o cuidado e a preservacdo do meio ambiente e alian-
do artesanato a fonte de renda. Objetiva, de acordo com o projeto original,
proporcionar oficinas ludicas em datas comemorativas alusivas a educacao
ambiental, como Dia Internacional da Agua, Dia do Meio Ambiente, Feira
do Livro e demais comemoracdes e provocar o0 exercicio das reflexdes so-
bre 0 meio ambiente, em que os participantes da oficina entram em contato
com a realidade local onde vivem acerca dos residuos, bem como enfrenta-
mentos possiveis sobre essa realidade.

Atualmente, como bolsistas do Pibid, pretende-se pdr em pratica jun-
to aos alunos, professores e funcionarios da E.E.E.B. Margarida Pardelhas
a conscientizacdo ambiental da comunidade escolar.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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Esta oficina tem por objetivo desenvolver acdes de educagdo ambien-
tal através da experiéncia sensorial das praticas que envolvem a confeccéo
de objetos a partir da reutilizacdo de materiais reciclaveis. Objetiva tam-
bém promover oportunidades de enfrentamento e reflexdo sobre a gestdo
de residuos, como também aliar os aspetos ludicos presentes na arte aos
aspectos relativos aos alertas e significados presentes nos processos de edu-
cacdo ambiental. Na escola em que sera desenvolvido, objetiva a conscien-
tizacdo ambiental da comunidade escolar e a pratica da reutilizacéo de re-
siduos, além do desenvolvimento da criatividade.

O trabalho esta estruturado em cinco (05) partes: Procedimentos
metodoldgicos; O Plano Nacional de Residuos S6lidos no municipio de
Cruz Alta; Educagdo ambiental; Os beneficios da coleta seletiva; Alguns
resultados. No final, apresenta as consideracdes.

Procedimentos metodoldgicos

Num primeiro momento, trabalha-se o que é reciclagem. Apos, sdo
passadas sugestbes de artesanatos reciclados. Num terceiro momento, 0s
participantes escolhem e confeccionam os objetos. Os recursos utilizados
sdo datashow, garrafas pets, tampas de garrafas, vidros, caixas de ovos, co-
pinhos de iogurte, E.V.A., papéis coloridos, residuos eletrénicos, dentre ou-
tros.

O Plano Nacional de Residuos Sélidos no municipio de Cruz Alta

No ano de 2010 foi instituida a Politica Nacional de Residuos Sdli-
dos (PNRS), que estabeleceu principios, objetivos, instrumentos e diretri-
zes para o gerenciamento dos residuos sélidos. Cruz Alta disp&e de coleta
seletiva através de contéineres, sendo o contéiner amarelo para residuos
reciclaveis e o contéiner verde para residuos organicos.
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Figura 1: Vista do sistema existente e mascote “Super Seletivo”

Fonte: Prefeitura de Cruz Alta/RS.

Um dos principais objetivos da PNRS (Plano Nacional de Residuos
So6lidos) é o estabelecimento da ordem de prioridade na gestao dos residuos
sélidos, sendo: nédo geracdo, reducao, reutilizacao, reciclagem, tratamento
dos residuos e disposi¢ao final ambientalmente adequada.

Dessa forma, ao praticar a¢@es pautadas na reciclagem e juntamente
com a arte, é possivel ampliar as reflexes acerca das responsabilidades no
que tange a coleta seletiva solidéria.

Os processos pedagogicos que podem ser desenvolvidos para as es-
tratégias de elaboracéo de artefatos, objetos e utensilios feitos com materiais
reciclados alertam para a visdo dos residuos como matéria-prima. O muni-
cipio de Cruz Alta dispde atualmente de quatro Associa¢des de Recicla-
gem. A populacéo, ao participar de oficinas de educacdo ambiental com
reciclagem e arte, afina o olhar para a importancia de separa¢do dos residu-
os. Diante da separacdo correta dos residuos e do real encaminhamento
para as associac@es de catadores sdo praticadas a responsabilidade social e
a cidadania.
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Figura 2: Entrega de reciclaveis provenientes do contéiner amarelo.
Associacdo de Catadores do Bairro Acelino Flores, 2014.

— —

Fonte: Prefeitura de Cruz Alta/RS.

Educacédo ambiental

Tem-se construido nas Gltimas décadas o principio da autodestruicdo
de uma forma irreparavel, destruindo as préprias condi¢des de vida. Se-
gundo Boff (2000), vivemos sob uma grave ameaca de desequilibrio ecol6-
gico, que podera afetar a “Terra” e todos 0s organismos Vvivos.

Numa palavra, vivemos sob uma grave ameaca de desequilibrio ecologico,
que podera afetar a Terra como sistema integrador de sistemas. Ela é como
um coragdo. Atingido gravemente, todos 0s demais organismos vivos serdo
lesados: os climas, as aguas potaveis, a quimica dos solos, 0s micro-organis-
mos, as sociedades humanas. A sustentabilidade do planeta, urdida em bi-
IhGes de anos de trabalho césmico, podera desfazer-se (BOFF, 2000, p.16).

E consenso, atualmente, a necessidade de preservacéo desse patrimo-
nio natural Unico de vida e da humanidade.

O Ministério do Meio Ambiente através da Lei da Politica Nacional
de Meio Ambiente (Lei n® 9795/99) estabelece principios e objetivos para a
educacdo ambiental no Brasil. Dentre os principios estad o enfoque holisti-
co, democratico, participativo e sustentavel, que deve ser aplicado a educa-
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cdo ambiental. As concepcdes pedagdgicas devem possuir um pluralismo
de ideias e vincular a educacgdo ao trabalho e as praticas sociais.

A Lei Federal n°® 9.795/1999 define a educacdo ambiental como um
conceito amplo e promotor de qualidade de vida. Os conceitos perpassam
0s processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias volta-
das para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e a sua sustentabilidade.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (1998), fica evidente a preo-
cupacdo em desenvolver e trabalhar a educacdo ambiental na escola como
elemento indispensavel para a transformacdo da consciéncia ambiental,
apesar de reconhecer que a educacao sozinha néo é suficiente para mudar
0s rumos do planeta, devendo ser assumida como obrigacdo nacional, con-
forme promulga a Constitui¢do Federal de 1988.

Nos textos dos Parametros Curriculares Nacionais, encontra-se re-
digida a principal funcdo da escola em relacdo ao trabalho com o meio
ambiente:

A principal funcéo do trabalho com o tema meio ambiente é contribuir para
a formacdo de cidad&@os conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do
que informac0es e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes,
com formagcao de valores, com o ensino e aprendizagem de procedimentos.
E esse é o grande desafio para a educacdo (BRASIL, 1998, p. 187).

A perspectiva ambiental na escola deve remeter os alunos a reflexao
sobre os problemas que afetam a sua vida, a sua comunidade, o seu planeta.
Para tanto, é preciso que o aprendizado seja significativo, é preciso que 0s
alunos consigam estabelecer relagdes entre o que aprendem e a sua realida-
de cotidiana.

Por ser a escola uma instituicéo social que exerce intervencdo na co-
munidade em que esta inserida, deve incorporar as questdes socioambien-
tais. Todas essas questdes, que se relacionam com o0 meio ambiente e quali-
dade de vida, como o crescimento populacional, o reaproveitamento de
residuos sélidos, a devastacdo de nossas florestas, os problemas ambientais
das proprias cidades, devem ser amplamente discutidas nas escolas com o
proposito de envolver ativamente seus alunos nessas questdes. Cabe (tam-
bém) a escola fornecer elementos e situacdes que 0s capacitem para uma
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vida saudavel de ordem individual e com o préprio mundo a sua volta.
Cabe a escola iniciar trabalhos que poderdo desencadear agdes na propria
comunidade.

Os beneficios da coleta seletiva

O termo “lixo” foi substituido por “residuos sélidos”, sendo esses
considerados como responsaveis por graves problemas de degradacdo am-
biental. Além disso, o termo “residuos s6lidos” compreende que esses ma-
teriais que sdo descartados possuem valor econémico agregado por possi-
bilitar e estimular o reaproveitamento no proprio processo produtivo (DE-
MAJOROQVIC, 1995).

Pesquisas revelam que as pessoas em geral consideram lixo tudo aquilo
que se joga fora e que ndo tem mais utilidade (BRASIL, 2005). Porém essa
visdo é fragmentada, e o prisma da educagdo ambiental fomenta novos en-
tendimentos e posturas.

De acordo com Bensen (2006), a coleta seletiva traz beneficios estra-
tégicos, como exemplo: diminuicdo do residuo na fonte geradora, reapro-
veitamento e reciclagem de matérias-primas, implementacdo de renda re-
sultando na incluséo social, diminui¢do do choque ambiental ocasionado
pelo aterramento dos residuos no solo e da polui¢gdo das aguas e do ar e
elevacao do tempo de vida util dos aterros sanitarios.

Para que a gestdo dos residuos aconteca, é necessario 0 envolvimento
de dérgaos publicos e da populacdo em geral. A estratégia para sensibiliza-
cdo é a educacdo ambiental, que busca desenvolver na sociedade um senti-
mento de pertencimento ao meio e de responsabilidade. Conhecer e com-
preender 0 meio em que vivem e as inter-relagcdes que existem entre os dife-
rentes elementos que o compdem é uma condi¢do essencial para a conser-
vacao da diversidade bioldgica e cultural de um territério (ZAKRZEVSKI,
2007).

Uma das formas de promover o sentimento de pertencimento ao meio
é a reutilizacdo que busca minimizar a poluicdo, reduzindo o nimero de
materiais que tém como destino os aterros sanitarios. Reutilizar significa
utilizar mais do que uma vez um determinado produto (SANTOS e SAN-
TOS, 2009).
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Alguns resultados

Buscando um carater participativo e sustentavel, a “Oficina Reciclar-
te: promovendo a educacao ambiental a partir da reciclagem” foi elaborada
e tem como objetivo principal capacitar os participantes para a criacao,
elaboracdo e construcéo de materiais, jogos pedagdgicos, utilidades domés-
ticas e de uso geral feitos a partir de residuos solidos reciclaveis. Os traba-
Ihos sdo confeccionados reutilizando todos os diferentes materiais reciclé-
veis, separados através da pratica da coleta seletiva solidaria.

Através da conscientizacdo dos participantes sobre a importancia da
separacdo correta dos materiais, o processo de criacdo é iniciado com a
dindmica de construcao das pecas propostas pela professora como também
aceitando a ideias dos préprios participantes.

Uma das oficinas foi realizada na Feira do Livro no ano de 2013,
conforme figura abaixo. Foram criados objetos como: porta-objetos, flores
de pet, porta-canetas, jogos educativos, brinquedo bilboqué, porta-retratos,
pa para coletar residuos, entre outros.

Figura 3: Oficina ReciclArte na Feira do Livro 2013.

Fonte: Prefeitura de Cruz Alta/RS.

A figura 4, a seguir, apresenta a criacdo do banner do respectivo pro-
jeto da “Oficina Reciclarte: promovendo a educacdo ambiental a partir da
reciclagem”.
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Figura 4: Banner da Oficina ReciclArte na Feira do Livro 2013.
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Fonte: Prefeitura de Cruz Alta/RS.

Consideracoes

Com base nos resultados até entdo alcangados, verificou-se que o tra-
balho realizado pelo projeto “Oficina Reciclarte: promovendo a educagéo
ambiental a partir da reciclagem’ contribui para a conscientizacdo ambien-
tal e para ajudar a solucionar o problema do acimulo do lixo, além de
despertar desde cedo na crianga a necessidade de preservacdo do meio
ambiente. Também para os adultos, € um recurso que gera economia, em-
prego, fonte de renda, servindo ainda como terapia ocupacional.

Nota-se dessa forma que é possivel fortalecer conexdes com aspectos
desde 0 saneamento ambiental até as percepg¢des de responsabilidades com-
partilhadas voltadas aos residuos sélidos, que possuem alto poder de trans-
formagcéo, sendo o foco do projeto Oficina Reciclarte.
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Dessa forma, o projeto sera reeditado, agora voltado para a comuni-
dade escolar da EEEB Margarida Pardelhas, objetivando a conscientizacdo
ambiental.
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Um olhar para as criancas do lar:
percepcdes do Pibid!

Daiane Koehler?

Tatiana Luz Mello?

Fernanda Costa da Costa?

Gracieli Brandao?

Maria da Graca Prediger Da Pieve®

Introducéo

Este estudo “Um olhar para as criancas do lar: Percep¢des do Pibid”
constitui-se em uma pesquisa-acdo, ainda em fase inicial de observacéo e
coleta de dados junto a Escola Municipal de Ensino Fundamental Carlos
Gomes na cidade de Cruz Alta/RS, estando ligado ao Pibid — Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia e articulado ao Subprojeto
de Licenciatura em Pedagogia na unidade de Cruz Alta. O foco da investi-
gacdo sao as criancas do lar incluidas nas turmas dos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental.

Obijetiva apresentar as percepcdes do Pibid em relacdo as criancas do
lar incluidas nas turmas do Ensino Fundamental, realizando uma anélise
com relacdo as interag@es (dimensdo social) entre essas criancas, seus cole-
gas e professores, como também perceber dificuldades que apresentam re-
lacionadas a aprendizagem (dimensao cognitiva).

A Casa Lar é um sistema de organizacao de instituicdes que abrigam
criancas em situagdo de risco pessoal, social ou abandono. O objetivo da
estrutura de uma casa lar é garantir o direito da crianca as necessidades

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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basicas de educacao, saude, lazer e afeto através do convivio familiar subs-
tituto, denominado familia social. A familia social é composta geralmente
por um casal social ou apenas uma “mée social”’, que passa a morar na casa
com as criancas abrigadas. Quem passa por la ndo escapa da dor de crescer
longe da familia, mas fica mais perto da chance de poder mudar a prépria
historia.

O trabalho esta estruturado em trés (03) partes: procedimentos meto-
doldgicos, criancas do lar e resultados parciais. No final, apresenta algu-
mas consideracdes.

Procedimentos metodoldgicos

O desenvolvimento da pesquisa esta pautado na abordagem qualita-
tiva (MINAYO, 1994) e no método da pesquisa-a¢cdo (THIOLLENT, 2002),
pois apresenta como caracteristicas a interagcdo entre pesquisadores e pes-
soas implicadas na situacédo investigada, além de ter como objetivo resolver
ou esclarecer os problemas da situacéo investigada. Como instrumento da
pesquisa, optou-se pela observacao participante e pelo registro em diario de
campo.

Criancas do lar

As vezes, ouvimos falar de criancas e adolescentes que moram em
abrigos, mas sabemaos pouco sobre suas vidas e as razdes de seu abandono.
Os abrigados tém o direito de manter os vinculos com suas familias, e essas
necessitam de apoio para receber seus filhos de volta e conseguir exercer
suas funcdes de forma adequada. E garantida pela Constitui¢io Federal do
Brasil, no artigo 227 (BRASIL, 1988), a convivéncia familiar e comunita-
ria, sendo um direito fundamental de criancas e adolescentes. Também o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) em seu artigo 19 (BRASIL,
1990) estabelece que toda crianca e adolescente tem direito a ser criado e
educado por sua familia e, na falta dessa, por uma familia substituta.

Segundo o Ministério Publico Federal (BRASIL, 2014), sobre os
motivos que levam essas criangas aos abrigos, estudos mostram que a po-
breza é o mais recorrente dos casos, em seguida vém o abandono, a violén-
cia doméstica, a dependéncia quimica dos pais ou responsaveis, incluindo
alcoolismo, a vivéncia de rua, a orfandade. Quando ha um namero elevado
de criancas e adolescentes vivendo em um abrigo, € dificil dar a eles um
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atendimento individualizado. De acordo com psicélogos, se uma situacdo
assim se prolonga por muito tempo, pode provocar grande caréncia afetiva,
dificuldade para estabelecer vinculos, baixa autoestima, atrasos no desen-
volvimento psicomotor e pouca familiaridade com rotinas familiares. Nes-
ses casos, criancas e adolescentes também tém dificuldade para adquirir
sentimento de pertencimento e adaptar-se ao convivio em familia e na co-
munidade. As criangas e os adolescentes que vivem em abrigos ndo devem
ser privados de liberdade. Propde-se hoje um papel de inclusdo para a esco-
la, que, para ser exercido, exige a ndo selecdo prévia de uma categoria de-
terminada de alunos, a desconstrucao do preconceito, a aceitacdo da diver-
sidade da clientela da escola, da contemplacéo das diferencas no ambito
escolar, o que poderia facilitar a negociacdo de papéis e a construcao de
novos significados para a crianca abrigada.

O paradigma inclusivo que vivenciamos estende seus tentaculos ao
espaco escolar, ndo se referindo apenas as pessoas com deficiéncias. As
escolas inclusivas sdo para todos, implicando um sistema educacional que
reconhega e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades
de qualquer aluno. A escola inclusiva deve ser para todos: pessoas com
deficiéncia, altas habilidades, superdotacdo, dificuldades de aprendizagem
e para as minorias excluidas.

Segundo Stainback & Stainback (1999, p. 21), a educacéo inclusiva
pode ser definida como a pratica da inclusdo de todos, independente de seu
talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural em escolas e salas
de aula provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam satisfeitas.

Pesquisadores dizem que os problemas emocionais também interfe-
rem negativamente na aprendizagem. Para alguns autores, criangas ansio-
sas e com pobre autoconceito, denotando sentimentos de inadequacgéo e
culpa relacionados a impulsos agressivos, dificuldades de comunicacédo e
timidez, apresentam problemas de aprendizagem. Wallon (apud MAHO-
NEY & ALMEIDA, 2012), em sua teoria psicoldgica, ao estudar a pessoa
completa em seus dominios afetivo, cognitivo e motor de forma integrada,
mostra como se d&, no transcorrer do desenvolvimento, a interdependéncia
e a predominancia desses diferentes conjuntos. Wallon reforca a integracao
das dimensdes afetiva, cognitiva e motora, lembrando que qualquer ativi-
dade humana interfere em todos os campos funcionais; a atividade motora
tem ressonancias afetivas e cognitivas; toda operacdo mental tem ressonan-
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cias afetivas e motoras; e todas elas ttm impacto no quarto conjunto: a
pessoa.

Dessa forma, uma crianga com baixo rendimento escolar pode apre-
sentar dificuldades quanto a suas habilidades sociais, que, associadas a fa-
Ihas educacionais e condic¢des familiares, podem agravar-se.

As criangas, por mais que estejam vivendo de forma adequada nos
abrigos, sentem falta dos pais, de uma casa. Quando veem outras criancas
com uma familia constituida (com pai e mae), ficam completamente senti-
mentais. O que se passa na cabeca delas? N&do sabemos explicar, mas pode-
mos perceber no olhar de cada um o sentimento de tristeza, de saudade.

Em muitos casos, no Brasil inteiro, enfrentam também o preconceito
dentro da propria escola. Outras crian¢as veem de modo diferente essas
gue moram em abrigos, como se tivessem necessidades especiais. Deixam
de interagir com elas s6 pelo fato de ndo terem pais, ndo terem uma familia
constituida.

O comportamento das criangas revela um mundo imenso, no qual
podemos identificar questdes importantes como presenca ou nédo da fami-
lia, valores ensinados e partilhados incluindo a relacdo entre o sensivel e 0
material, desenvolvimento ou ndo de empatia em sua criacdo e até mesmo
o atendimento ou ndo a suas necessidades basicas.

H4, portanto, uma ressalva: uma crianca sem nenhuma estrutura fa-
miliar pode eventualmente ter a chance, ainda que modesta, de na escola
descobrir um novo universo, no qual se sinta apta a lutar por uma vida
diferente daquela que conheceu, e isso sem duvida se dara ndo apenas em
sala de aula, mas também, e principalmente, na hora do recreio, na intera-
¢cdo com outros profissionais da escola, na experiéncia com os pais de ou-
tros alunos e na inser¢do da coordenadora pedagdgica ou da diretora na
intimidade da familia, quando ha oportunidade.

Resultados parciais

Na escola, constatamos gque existem meninos e meninas que moram
no Lar. Sdo criangas que por motivos pessoais foram deixadas l& para que
possam ter uma vida melhor. Observamos também que, em relacéo a apren-
dizagem, essas criancas apresentam dificuldades, muitas delas com idades
entre 7 e 9 anos, ainda ndo sabem ler nem escrever corretamente.
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A Casa Lar, denominada “Lar Dona Emilia”, esta localizada na Rua
Bardo do Rio Branco n° 988 no centro da cidade. S&o vinte e cinco (25)
criancas na faixa etaria de zero (0) a doze (12) anos de idade, sendo dez (10)
meninos e quinze (15) meninas e quatro (04) professoras por turno.

Com relacdo as criangas que moram no Lar, seguem algumas falas:

O lar é muito bom, mas espero que eu e meu irmao encontremos uma outra
familia que nos dé um futuro (ANDRE).

Outra crianca destaca:

Eu gosto muito do lar, e meus colegas sdo minha familia (MARCIA).
As professoras também se pronunciam:

Nos tentamos dar o melhor de nds para essas criangas para que elas nao
venham a pensar em seus sofrimentos (MARTA).

A professora Vera fez uma opgao e coloca:

Eu trabalhava nas escolas, mas preferi trabalhar com essas criangas (VERA).

As relacdes interpessoais dessas criangas que moram no Lar e estao
matriculadas na escola sdo boas. As que moram com 0s pais aceitam e
entendem que as outras, algumas vezes, ndo tém o material, o lanche, por
falta de condi¢Bes materiais, financeiras ou por outros motivos. Entendem
também que sdo criangas normais, que tém capacidades sim de aprender,
ter uma boa relacédo com os colegas e que no Lar elas tém uma familia, ndo
de sangue, mas de coragdo, onde ha pessoas dispostas a cuidar, ensinar,
educar varias criangas com muito amor e carinho.

Diversos fatores chamam a aten¢ao nessas criancgas, como: afetivida-
de, necessidade de chamar atencéo, traumas de abandono, caréncia, difi-
culdade de falar de si mesma, de expor ao grupo suas vivéncias, enfim suas
raizes. Demonstram suas vivéncias em desenhos, em textos e em outras
formas de linguagem, evidenciando o que passaram e 0 que sentem nos
dias de hoje.

Observamos também que essas crian¢as demonstram um comporta-
mento mais fechado, sdo mais caladas. Percebe-se, no olhar de cada uma
das criancas, que sentem falta dos pais. Certa ocasido, uma aluna chorou e
nos contou que esta com saudades e que 0s pais dela ndo vao visita-la.
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Algumas consideracdes

Enquanto bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia — Pibid — em inicio de processo de construcdo da identidade
docente, cabe destacar a importancia que o referido programa propicia.
Destacamos aqui as aprendizagens de docéncia em sala de aula, no caso
com criangas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e, ndo menos im-
portante, a necessidade de investigacdo de situacdes de ensino-aprendiza-
gem que ocorrem no dia a dia das escolas e das salas de aula. Em nosso
caso, permitiu olhar para as criangas e compreender que, apesar das dife-
rencas (fisicas, sociais, psicolégicas), sdo todas iguais e todas independen-
tes de suas condi¢Bes econdmicas, familiares, culturais, ttm o direito a
uma escola e a aprendizagem de qualidade. Permitiu-nos “olhar” para
essas criangas do “Lar”, incluidas em vérias turmas da escola, e vé-las em
seu potencial.

E emergente a necessidade de novos estudos na area dos direitos hu-
manos, a fim de investigar as significacdes que estdo sendo atribuidas a
essas criancas vindas de lares e incluidas nas escolas. Além disso, ha tam-
bém a necessidade de qualificar os professores, técnicos, educadores e de-
mais profissionais dos abrigos e das escolas na tentativa de desconstruir
preconceitos existentes e evitar atitudes de exclusdo dentro dessas institui-
¢Oes em relacdo a crianca abrigada.

De nossa parte, continuaremos as investigacoes e acdes no sentido de
compreender as dificuldades de aprendizagem que apresentam, procuran-
do relacionar as causas as situacfes vivenciadas pelas criangcas em suas in-
teracGes nos grupos a que pertencem e nas relacdes de afetividade que as
cercam. Procuraremos mostrar que essas criancas que moram no Lar po-
dem e devem ser vistas e tratadas como qualquer outra crianca, que essas
criangas vivem sem o convivio com 0s pais, mas tém todo o carinho das
“tias” do Lar. Pretendemos, nas vivéncias pibidianas na escola, realizar
atividades interativas entre as criancas e ajuda-las nos seus processos de
desenvolvimento e aprendizagem.
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Um estudo sobre as relacOes de género entre
criancas do 2° Ano do Ensino Fundamental |
de uma escola municipal de Alegrete/RS!

Chaiane Prado Santos?
Marilise Martins Vargas?
Veronice Camargo da Silva®

Introducéo

Género ¢ a representacdo de uma relacdo social dicotbmica condicio-
nada pela cultura. Sendo assim, o presente trabalho mostrara possiveis di-
ferencas de género entre criangas no meio escolar. Os estere6tipos sao ori-
ginados (BROUGERE, 2004) dos pais e das pessoas que fazem parte do
mundo da crianca. A partir da descoberta do sexo da crianca, seus respon-
saveis constroem um ambiente diferenciado no que se refere a cores, brin-
quedos e roupas para a chegada do bebé no seu ambiente familiar e até
mMesmo no contexto escolar.

As criancas aprendem antes mesmo de frequentar a escola comporta-
mentos de como se tornar meninos e meninas. As meninas falam com mais
delicadeza; 0os meninos sdo mais agressivos; as meninas brincam com as
amigas de bonecas, de casinha, enquanto os meninos brincam com seus
carros de brinquedo, com armas de brinquedo. Sao nas pequenas tarefas do
cotidiano da criancga que elas comecam a internalizar os homens e as mu-
Iheres do futuro.

Mudar praticas ndo é uma meta facil de ser alcangada, mas que a politica de

educacdo para o género so elimina o dualismo masculino/feminino com a
construcdo de um mundo néo generificado. Comegar a desconstrugéo, ofe-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.

291



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

recendo um irrestrito acesso aos brinquedos e brincadeiras, faz parte desse
processo (JORDAN, 1995, p. 86).

Em varios momentos de nossa vida social, meninos e meninas de-
monstram essa diferenciacdo de géneros. As meninas estdo mais voltadas
para o entendimento e a cooperacao, enquanto 0s meninos guiam seu com-
portamento para fins individuais, procurando realiza-los sem considerar o
interesse do outro.

Para responder as questdes, observaram-se as falas das criancas nas
visitas semanais a escola, nas interacdes com seus colegas e em algumas
atividades recreativas realizadas com as mesmas. As criancas esclarecem
que é na relacdo social que o género vai se constituindo, elas vao evidenci-
ando alguns valores sociais e culturais que circulam no seu contexto e que
elas véo produzindo e (re)produzindo nos seus modos, expressando assim
0 seu sentir, o olhar, o brincar e o viver.

A escola é um lugar com possibilidades de criacdo de lagos afetivos que
se materializam. Assim, docentes e discentes dao vida e fazem desse lugar
um espaco de vivéncia e convivéncia pelas criangas. A sala de aula, os corre-
dores, o patio, o refeitdrio, o banheiro sdo 0s espagos nos quais as criancas
constroem seu cotidiano escolar. Nesses locais, é possivel perceber como es-
tabelecem relacBes de género, dando sentido a cada espaco utilizado.

Género entre meninos e meninas

A questdo de género hoje é um tema de debate relevante, pois, quando
falamos de género, estamos considerando o aspecto socio-histérico e cultural
da relagdo entre a mulher e 0 homem nas manifestacdes de poder entre eles.

O conceito de género (cultura) soma-se ao de sexo (hatureza) e ndo o
substitui. A natureza é uma base sobre a qual significados culturais (CAR-
VALHO, 1999) foram construidos. Género ¢ associado, assim, a tragos de
carater e a comportamentos; e sexo, a corpo e a biologia. Nesse processo
dualista de construcdo de papéis masculinos e femininos surgem os precon-
ceitos aos que fogem do padréo estabelecido. Esses modelos de meninos e
meninas sao resultados de uma coercdo social por parte da educacédo na
escola, a familia e 0 meio social em que vivem.

A partir da insercdo na escola, observou-se que, na turma do 2° ano
do Ensino Fundamental, havia uma divisdo entre meninos e meninas, ja
gue 0s meninos sentavam todos no lado esquerdo e as meninas no lado
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direito. Constatou-se que ndo havia interacédo entre ambos. Esse fato é mar-
cante desde a entrada na escola até a distribui¢do e organizagdo dos alunos,
pois tem a disputa por lugar e a determinacdo dos meninos e das meninas
na fila.

Em sala de aula, o trabalho em grupo surge como possibilidade de
integracdo. A partir de uma proposta para a confeccdo de um cartaz alusi-
vo ao dia das mées, todos faziam recortes e colagens, no entanto, quando
havia a necessidade de arrumar algum material emprestado, sentiam-se re-
ceosos em aceitar o material da crianga do sexo oposto, havendo um tipo de
preconceito entre eles. As pesquisadoras Vianna e Ridenti (2014), ao expla-
nar as relacdes de género e escola, afirmam que boa parte do preconceito
entre meninas e meninos pode afetar o ambiente escolar, pois nesse espaco
educacional muitas vezes reproduzem o que a sociedade de poder estabele-
ce, fazendo assim abuso desse sobre ambos 0s sexos, que estdo presentes
em todas as relacdes do cotidiano.

A crianca, ao chegar a escola, traz consigo influéncias de seus famili-
ares e uma opinido formada sobre essas diferencas. Essa, por sua vez, re-
percute em suas relacdes escolares, englobando seu contexto.

Considerac®es finais

Em referéncia as questdes de género, constatou-se que ainda persis-
tem praticas conservadoras no discurso quando a professora atribui algu-
mas atividades em sala de aula que a turma deve trabalhar em grupo. No
patio, nas praticas recreativas, fica evidente que as meninas se sentem inti-
midadas diante dos meninos durante a realizacdo das brincadeiras.

Para finalizar, exemplificam-se algumas propostas que podem con-
tribuir na busca em driblar os padr@es preestabelecidos pela sociedade: ade-
quar algumas regras e normas em sala de aula que possibilitem compreen-
der como as criancas exploram 0s espacos e as situacdes; abordar assuntos
relacionados ao género entre as criangas, principalmente quando a profes-
sora atribui atividades em grupo; apresentar algumas atividades e brinca-
deiras que se admite que meninas e meninos brinquem juntos; e, por fim, é
possivel promover a interacdo nas a¢des do cotidiano.

A educacdo torna-se um instrumento de grande importancia social
para quebrar as barreiras do preconceito entre 0s géneros, pois a partir da
socializacdo € que a crianga comeca a notar e compreender as diferencas,
possibilitando, assim, sua integrag&o.
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Espaco para vivéncias teatrais na escola:
repensando a arquitetura escolar?

Juliano Canal de Castro?
Diogo Rigo Almeida?

Luan Da Luz Silveira2
Leonardo Da Costa Dias?
Carlos Roberto Mddinger?
Marli Susana Carrrard Sitta®

Introducéo

Este é o primeiro ano do Pibid/Uergs/Teatro. Sendo assim, tinha-
mos bastante expectativa em relacdo aquilo que deveriamos fazer tanto na
escola como nas reunides, e uma de nossas combinagdes é que dariamos
um tempo para desenvolver e descobrir algo que provocasse uma pesquisa
pessoal que mais tarde se tornaria uma pesquisa em grupo, mas sabiamos
desde o principio que a partir dessa provocagao desenvolveriamos um pro-
jeto que juntaria a nossa curiosidade como pesquisador e uma demanda da
escola, explorando docéncia e o fazer teatral, que é o foco da nossa forma-
¢do académica.

Entao partimos em direcao ao Colégio Ivo Buhler-Ciep com mil ex-
pectativas em relacdo ao projeto e a escola. Estar na escola talvez seja 0 mo-
mento em que nos deparamos com algo mais concreto, pois ela nos faz ter
dimensédo do trabalho a realizar, e foi a partir dela que as ideias foram surgin-
do.

Fomos apresentados a escola e suas dependéncias, observamos alu-

1 Apresentacao oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

3 Coordenadores de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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nos no patio e conversamos com eles e com funcionarios, acompanhamos
aulas, fomos desenvolvendo lentamente uma caminhada por esse mundo
escolar sempre com o olhar atento as provocagdes, mas confessamos que
elas eram tantas, que nos deixaram confusos e a0 mesmo tempo envaideci-
dos, no sentido de acreditarmos que a escola nos via como presenca gera-
dora de novas possibilidades, de dialogos, de trocas. A realidade mostrou-
se menos romantica e mais desafiadora.

Paralelamente a essas visitas ao Ciep, encontrdvamo-nos semanal-
mente com todos os colegas pibidianos na unidade da Uergs para colocar e
comentar as observacdes realizadas durante a semana. Nesses encontros,
foi-nos proposto um seminario sobre a leitura do livro “Iniciacdo a Docén-
ciaem Teatro: acOes, relactes e reflexfes”, organizado pela professora Vera
dos Santos. Essa leitura foi a provocacao que faltava para decidirmos qual
seria a nossa pesquisa, o nosso projeto. O livro relata-nos claramente o pro-
cesso de reforma de um espaco dedicado a pratica teatral realizados pelos
alunos bolsistas do Pibid/Ufrgs. Esse espaco, assim como 0 nosso, ja exis-
tia nas dependéncias da escola. No caso deles, no Instituto de Educacgdo
General Flores da Cunha (IE), esse espaco era mais conhecido como TI-
PIE (Teatro Infantil Permanente do IE), criado pela professora Olga Rever-
bel em 1956, que tinha o intuito de criar, refletir e difundir o ensino de
teatro e, a0 mesmo tempo, a formacdo de publico em Porto Alegre, mas
que aos poucos foi sendo abandonado, principalmente pelo fato de ndo
haver professores de teatro no quadro docente e pela falta de interesse em
desenvolver esses valores na escola.

O espaco destinado ao fazer teatral que encontramos ao chegar no
Ciep e existente até o0 momento veio de uma demanda na qual a escola
deveria reorganizar-se para suprir as exigéncias de funcionamento em perio-
do integral, implantada na mesma ha pouco tempo. Basicamente é uma
sala de aula padrao, pequena, com uma aglomeracédo de materiais pouco
explorados, que poluem o espaco, o que dificulta a realizacédo dos exercici-
0s cénicos e atividades teatrais que possam contribuir para despertar maior
interesse pelo conhecimento da linguagem teatral.

Nosso projeto é bem claro. Queremos refletir com a comunidade Ciep
sobre essa sala, propondo uma restruturacao fisica para que se possa ter
uma maior fluéncia teatral no colégio Ciep.
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A arquitetura Ciep

Um primeiro olhar no colégio Ciep causa bastante incbmodo. Ha
muitas grades que separam um ambiente do outro; algumas sdo chaveadas,
impedindo o livre acesso as suas dependéncias. Sua estrutura lembra vaga-
mente a descricdo de Foucault sobre o Panoptico de Bentham:

[...] na periferia uma construgdo em anel; no centro, uma torre; esta é vaza-
da de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construgdo
periférica é dividida em celas, cada uma atravessando toda a espessura da
construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior, correspondendo as
janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a
cela de lado a lado. Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada
cela trancar um louco, um doente, um condenado, um operario ou um esco-
lar (1987, p. 223).

Parece-nos que a arquitetura do colégio Ciep contém realmente res-
quicios do Pandptico descrito por Foucault.

Os Centros Integrados de Educacdo Publica (Ciep), que é o caso do
colégio Ivo Buhler, foram implementados no Brasil nos anos 80. Primeira-
mente no estado do Rio de Janeiro, no governo de Leonel Brizola, basean-
do-se nas ideias de Darcy Ribeiro e Anisio Teixeira (PDT, 2010a). Os Cieps
foram criados com o objetivo de melhorar a educacao, diminuindo a eva-
sdo escolar e retirando criangas das ruas. Disponibilizavam aulas em turno
integral. Contavam com aproximadamente 1.000 alunos por escola. E ti-
nham em seu quadro de funcionarios alguns residentes que eram encarre-
gados de cuidar dessas criancas retiradas das ruas.

Esses mesmos modelos foram trazidos para o Rio Grande do Sul no
governo de Alceu Collares na década de 1990. Porém, no estado, os Cieps
mantém um formato diferente do existente no Rio de Janeiro, projetado
por Oscar Niemayer, mas sua estrutura também facilita a observacéo e o
controle dos alunos (PDT, 2010b).

Entretanto, ao entrar no interior de algumas salas de aula do colégio,
veem-se salas amplas e arejadas. A existéncia de salas para atividades extra-
curriculares de Artes Visuais, Teatro, Multimidia, Técnicas Domésticas cha-
mam a aten¢do, bem como a existéncia de um ginasio e de um patio bastan-
te amplos causam inveja a muitas escolas que ndo dispdem desses espacos.

Outro ponto a destacar € que esses espacos sao bem aproveitados
pelos alunos da escola. Em varios momentos, foi possivel vé-los jogando,
brincando, correndo, estudando ou mesmo ensaiando neles. O que nos faz
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lembrar dos dizeres do professor e pesquisador José Simdes de Almeida
Junior, quando se refere ao espaco que queremos para que a acgao teatral
aconteca na escola. Ele afirma:
[...] aescolha de espago para uma apresentacéo teatral ndo deve ser aleatd-
ria, uma vez que tal escolha interfere e interage em todos os niveis da dina-
mica teatral, a saber, na construcdo da personagem, na encenagéo, na dra-
maturgia ou na recepgao teatral, tendo em vista que 0s processos de comu-
nicacdo no teatro dependem do tipo de espaco onde se inserem; e funda-
mentalmente interferem na dialética sociedade/teatro (2006, p. 27).
Acreditamos, assim Almeida Junior, ser fundamental e necessario
fazer uma distingdo entre um espaco qualquer e um lugar teatral no colégio
Ciep. E essa a nossa lutal!

Sala de Teatro: um espaco de criacdo artistica
a se construir com a comunidade

Ao olhar de forma mais atenta e propositiva em relacao a esse espaco
existente para o teatro na escola, pensamos como poderiamos criar, junta-
mente com a comunidade escolar, um apego a esse espaco que pudesse,
desde j&, desenvolver uma nova visdo teatral. Jean Pierre Ryngaert, encena-
dor, professor e pesquisador de teatro dedicado tanto a formagado como a
renovacdo da pratica teatral, problematiza o ensino de teatro na sala de
aula dizendo:

Na medida em que é no local habitual de trabalho que menos nos movimen-
tamos e onde o corpo é negado, proibido em beneficio do intelecto, é impor-
tante jogar na sala de aula. Importante é também poder dispor do material
escolar, mesas, cadeiras, o quadro ou o compasso para lhes dar uma outra
funcao, para os desviar da sua fungéo cotidiana. Visto que, de qualquer modo,
o0 espaco de que dispde a maior parte dos professores é apenas uma sala
banal, velha e barulhenta, por que ndo provocar a imaginagao a partir desse
local, inventar novas relagdes entre os corpos, subverter a organizacao ritual
do mobiliario e sonhar que ndo o colocam imediatamente no seu lugar?
(1981, p. 28).

Sim, queremos interferir no espaco do colégio Ciep, acordar a comu-
nidade para o teatro. Ndo dizendo a eles 0 que é teatro, mas para que o
descubram conosco e o compreendam como uma arte viva. Com esse novo
espacgo, queremos proporcionar um lugar onde se possa experimentar, jo-
gar, brincar, imaginar, mas que também tenha a capacidade de abarcar as
apresentacOes teatrais da escola e de fora da escola; afinal, “o teatro é, de
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um lado, uma atividade, uma forma de arte, na qual as pessoas represen-
tam um acontecimento vivido por personagens, e, de outro, o lugar onde
essa atividade acontece” (HELIODORA, 2008, p. 07).

Cremos, como futuros docentes de teatro, que uma sala pode abrir
um leque de opgdes e oportunidades para a criagdo teatral, bem como para
gue a comunidade Ciep possa gostar mais de teatro depois de saber mais a
respeito dele. Queremos ver alunos fazendo, interagindo e alunos assistin-
do, observando. Desejamos fazer a escola respirar teatro. Viola Spolin, no
livro Improvisagao para o teatro, comenta:

O ambiente fisico [...] deve estimular, exercitar e inspirar. Deve haver ao
menos duas areas do teatro de atividade, se possivel: um local para jogos e
dangas, e outro para a instalacdo do teatro. Na area do teatro, é importante
haver o maior nimero possivel de acessorios. Em nivel muito simples, in-
cluir-se-d0 uma cortina, uma colecao de toda sorte de vestuario, uma prate-
leira para acessorios, pegas de cenarios, grandes praticaveis, algum equipa-
mento de luz, um local para efeitos de som e, naturalmente, um lugar para
plateia (1982, p. 251).

Inspirados nos mestres acima citados, e no que acreditamos, é que
vamos iniciar o dialogo que propomos com a comunidade antes de criar o
espaco ideal possivel para o teatro dentro da realidade Ciep.

Considerac0es finais

Acreditamos que, ao recriar juntamente com a comunidade Ciep essa
nova sala, deixaremos um marco na escola. Muitos frutos surgirdo dessa
nova etapa teatral, na qual todos terdo um espaco para criacdo e apreciacdo
de obras teatrais, que poderdo servir de referéncias futuras.

O projeto que ora propomos nos deixa cheios de vontades e crencas.
Tivemos apoio da gestdo escolar com promessa de prioridade, porém te-
mos consciéncia das dificuldades que ainda enfrentaremos para construir
um espaco que possa valorizar o teatro como linguagem artistica importan-
te para o conhecimento e o desenvolvimento humano no contexto escolar.
Mesmo assim, estar no Ciep com algo mais concreto nas maos e com o
apoio da escola nos excita e nos da mais vontade de ver essa sala em
funcionamento.
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Projeto Biblioteca: a escola também pulsa?

Gabriela Tuane Tain Bessi?
Nathalia Scapin Barp?
Kelvin Caetano?

Gustavo Duarte?

Marli Susana Carrrard Sitta®
Carlos Roberto Mddinger®

Introducéo

O Projeto Biblioteca: a escola também pulsa é fruto da nossa interacao —
estudantes bolsistas Gabriela Tuane Tain Bessi, Gustavo Duarte da Silva,
Nathalia Scapin Barp e Kelvin Luis da Silva Caetano, do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid) do Curso de Graduagdo em
Teatro: Licenciatura da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul -
com a comunidade do Colégio Estadual Ivo Bihler — Ciep, localizado na
cidade de Montenegro. No Plano Politico-Pedag6gico (PPP) do Ciep esta
escrito que “a biblioteca é o coragdo da escola”. Essa afirmacdo instigou-
nos, pois encontramos a biblioteca da escola fechada e bastante descuida-
da. Essa realidade sensibilizou-nos a trabalhar para que nédo se perdesse o
valor que antes havia sido dado a esse lugar, como conta a supervisora do
projeto, Rosani Avila— houve uma biblioteca com uma sala de leitura gran-
de e que se perdeu com o tempo.

Pretende-se contribuir para o aumento do interesse da comunidade
escolar pela biblioteca atual, que se encontra numa sala inapropriada, pe-
quena e que € usada também para outras atividades escolares, como prepa-
racdo de enfeites e decoracgdo para a festa junina. Existe apenas uma pessoa

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

% Coordenadores de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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responsavel pela abertura do ambiente, a mesma que cuida dessas outras
preparacdes. Sendo assim, a biblioteca abre apenas durante a tarde. Em
determinado momento, ficamos sabendo, através de funcionarios, de um
novo espaco para a transferéncia dos livros e uma adaptacéo da biblioteca,
que estaria em processo, e nao se sabe quando sera concretizada pela falta
de estrutura da futura sala. J& vimos muitos alunos entrarem na biblioteca
ndo sabendo bem como agir nesse espaco, declarando uma falta de conhe-
cimento e entendimento também por parte da funcionaria de orienta-los
nesse sentido.

N&o se sabe se ha controle real dos livros que 4 existem, mas sabe-
mos que estdo desorganizados e que ha pouquissimos livros voltados para
0 universo infanto-juvenil. Além disso, sabe-se que entre os diversos géne-
ros literarios o que menos se trabalha nas escolas séo as obras dramaturgi-
cas. Acreditamos que, aproximando os alunos do novo espaco destinado a
biblioteca na escola, transforméa-lo-emos. Para isso estdo sendo criadas fi-
guras cénicas* que vao interagir com as crianc¢as naquele espaco. Serdo rea-
lizadas dramatizac@es de histdrias, sessdes de leituras, producgao de livretos
e outras acdes para estimular a frequéncia da biblioteca. Essas acdes esta-
rao ligadas a agenda e aos temas desenvolvidos na escola. Acreditamos que
a biblioteca pode ser o cora¢do da escola, e por isso ela deve ser valorizada
e querida por todos, alunos, pais e mestres, para que existam envolvimento
e cuidado com os livros.

O livro € uma possibilidade de infinitas histérias, sentimentos, fanta-
sias, conhecimento e lazer. E um fato sabido que, quanto mais se I8, mais
partes do cérebro sao ativadas e potencializadas. Sabemos que a escola ca-
rece de alunos leitores e vamos usar nossa arte para tentar despertar esse
interesse.

Como aproximar as criancas da leitura

Partimos de uma metodologia de observacao participativa e pergun-
tamos a nGs mesmos: 0 que poderia criar identificacdo para essas criancas
com esse ambiente? Estdvamos cientes de que a biblioteca sempre foi uma

4 Figura: A figura é o aspecto e o comportamento de uma pessoa sem que seja precisado de que
tracos particulares essa personagem se comp@e [...] € uma forma imprecisa que significa mais
por sua posic¢do estrutural do que por sua natureza interna (PAVIS, Dicionario de Teatro).
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imposicao. As criancas ndo conhecem de fato a importancia da leitura para
suas vidas, e tudo lhes parece aborrecido. Lembramos entdo que comeca-
mos a gostar de historias e teatro porque nos identificamos. Identificacéo,
identidade. E comecamos a pensar sobre isso.

Comecamos a perceber, em nossas observacdes, que as criangas gos-
tam muito de contar situa¢c6es ou suas experiéncias de vida e criar memaérias
novas enquanto nos conhecem. Resolvemos usar esse material para o inicio
do nosso trabalho, tendo como pensamento que todas essas histérias po-
dem estar em livros e esses podem ser um mundo interessante.

Resolvemos entdo adaptar e recontar, com nossas figuras, e escrever
pequenos livretos que figuem na biblioteca para acesso de todos. As histOrias
serdo todas misturadas com histérias que lemos e que se encontravam na
biblioteca também. Assim acreditamos que aproximaremos as criancas do
universo ler/contar, estimulando a curiosidade natural que nelas ha.

Prevemos também com isso inserir na escola o género dramatico,
pois percebemos que, como dito antes, ndo ha contato da escola com esse
tipo de literatura, e entende-se pouco sobre como ela realmente € utilizada
pelo ator.

A literatura dramatica deveria estar inserida no contexto escolar ndo s6 como
forma de representacdo, mas como parte integrante da leitura da materiali-
dade linguistica, fornecendo ao aluno a depreenséo das particularidades do
género dramatico frente a outros géneros literarios (ENEDIONO, Wagner
Corsino; LEMES, Glaucia dos Santos, 2013, p. 90).

Pensando nesta reflexdo de Lemes e Enediono no artigo “O teatro, a
escola e a formacdo do pequeno leitor: a dramaturgia infantil de Sylvia
Orthof”, fizemos a escolha de toda a nossa encenac¢do a partir do texto.
Né&o havera encenacdo livre; toda a encenacgdo estard baseada em um texto
prévio possivel de se ler, para que haja também essa ponte.

A importéancia da contacdo de historias

Reduzir a leitura em voz alta a um meio de avaliacdo significa Ihe atribuir
um valor apenas escolar e ndo reconhecer seu interesse social. E amputar
essa atividade de toda motivagdo comunicativa. [...] Assim o fazem deter-
minados educadores que reconhecem a importancia da histéria contada a
noite antes do sono infantil, ou que, nas escolas, mantém o que hoje é cha-
mado de “hora do conto”. Essa atividade é essencial para abrir o acesso da
lingua escrita a criancga que ainda néo sabe ler. Perguntar se é preciso come-
car a aprendizagem da leitura a0 mesmo tempo ou antes da escrita é formu-
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lar uma falsa questdo, uma vez que ndo é a escola que decide, mas a vida
(BAJARD,1994, p. 77).

Essa citagdo resume nossos pensamentos enquanto bolsistas desse
projeto. Entendemos que, no momento em gque contamos uma histéria ou
estimulamos o envolvimento com os livros, estamos querendo mais do que
apenas criancas que saibam portugués. Estamos tentando proporcionar uma
transformacao no pensamento e na cultura de um ambiente, fazendo com
que se amplie em dire¢do a criatividade, imaginacao, aprendizado e conta-
to.

A relacéo entre leitura e leitor deve ser prazerosa, atrativa e, mais
uma vez, de identificacdo. No momento em que um livro nos prende, esta-
mos criando uma série de sensacgdes e conexdes que nos pertencerdo exclu-
sivamente.

Entretanto, em muitas escolas, a leitura é tarefa obrigatéria, os livros, geral-
mente, sdo escolhidos pelo professor, ou entdo, sdo os indicados pela escola.
Dessa forma, fica dificil estabelecer uma relacdo prazerosa entre a crianga e
a literatura (ENEDIONO, Wagner Corsino; LEMES, Glaucia dos Santos,
2013, p. 89).

Novamente citamos Lemes e Enediono, pois a nossa escola ndo é
diferente, e percebemos que temos muito trabalho pela frente.

Consideragdes finais

Estamos conscientes de que nosso projeto é pretensioso e visa contri-
buir para a comunidade escolar, ampliar sua relacdo com o espaco da bibli-
oteca, tendo a leitura como momento de prazer e aprendizado. Ndo um
aprendizado qualquer, mas sim aquele aprendizado de que podemos tirar
proveito fora da escola. Que os alunos tenham vontade de entrar na biblio-
teca e la permanecer.

Temos encontrado resisténcia e dificuldades e precisamos do espaco
da biblioteca para atuar. Seremos persistentes em contar histérias e seguir
transformando e entendendo o que é o mundo da leitura para quem esta
chegando nele agora.

Estamos ainda em processo de criagao; faremos a nossa primeira per-
formance no patio da escola e levaremos o livreto dessa experiéncia para a
biblioteca como parte deste trabalho.
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Separando o lixo com arte e conscientizacao!

Angela Norides Alves do Nascimento?
Cibele Jaqueline dos Santos?
Fernanda Peixoto Libio?

Rubia Aiesa Pinto Pioner Jandrey?
Aline Reis Calvo Hernandez*

1. Contextualizando a Escola Anténio Francisco da Costa Lisboa

A Escola de Ensino Fundamental Antdénio Francisco da Costa Lis-
boa situa-se na cidade de S&o Francisco de Paula/RS, na rua Dr. Frederico
Tedesco, 496, Bairro Centro. A escola foi criada em 19/06/1962 e pertence
a 42 Coordenadoria Regional de Educacdo, funciona nas modalidades de
Educacédo Infantil e Ensino Fundamental. A direcdo esta a cargo da Sr.2
Rosa Maria Klipel Carvalhdes e composta por 632 alunos, 22 professores e
07 funcionarios.

A escola tem uma estrutura grande e antiga, de cor bege. Além do
prédio da escola, ha no patio um auditorio e, ao fundo, uma oficina desati-
vada, onde anteriormente os alunos tinham aulas de técnicas e praticas em
marcenaria e uma quadra coberta. Atras do auditério ha grande acumulo
de entulho, restos de construcdo e tabuas velhas; as criang¢as brincam 1a na
hora do recreio, desconhecendo o perigo a que estdo expostas.

No sagudo da escola, tem uma porta gradeada, que € mantida fecha-
da, murais com avisos diversos, e nas paredes dos corredores proximos a
entrada ha fotos de todos os diretores que fizeram e participaram da hist6-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria Uergs em S&o Francisco de Paula.

3 Professora Supervisora do Pibid/Capes/Uergs 2014 da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Antdnio Francisco da Costa Lisboa — Pedagogia — Unidade universitaria Uergs
em S&o Francisco de Paula.

4 Coordenadores de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria Uergs
em S&o Francisco de Paula.
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ria da escola; ha também fotos de turmas do passado, ja que as atuais ndo
sdo mais expostas, adotando uma medida para evitar problemas judiciais
por exposi¢ao de imagens sem autorizacao.

Funciona em trés pisos: no piso superior ha 07 (sete) salas de aula e
02 (dois) banheiros e no andar principal ficam a dire¢do, a biblioteca, a
secretaria, a supervisdo, o laboratério de informatica, a sala dos professo-
res, 02 (dois) banheiros e 06 (seis) salas de aula. No piso inferior ha a sala de
recursos, almoxarifado, banheiro dos professores, cozinha, refeitério, bar-
zinho, as trés salas de aula do 1° ano e um banheiro para as turmas da
Educacédo Infantil.

O patio é amplo e quase todo coberto de lajes, com apenas um peque-
no pedaco de grama, possui um parquinho cercado, onde as turmas se reve-
zam para usa-lo. Na hora do recreio, os alunos correm muito para todos 0s
lados; alguns fazem brincadeiras organizadas como pular corda e jogar fu-
tebol.

Na entrada ha um toldo, desde o portdo até a porta, um banner de
boas-vindas aos alunos para o inicio do ano letivo e, a esquerda, uma placa
alusiva aos 40 anos da escola.

A escola possui atualmente uniforme preto com detalhe de listras em
branco, vermelho e verde, que sdo as cores da escola; as camisetas sdo em
branco, vermelho e preto com as listras correspondentes. Anteriormente, o
uniforme era verde com preto para alunos, professores e funcionarios; essa
mudanca ocorreu devido a escolha pela comunidade escolar que culminou
no modelo atual.

2. Analise do Projeto Politico-Pedagdgico

O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) ao qual tivemos acesso € de 25
de agosto de 2001. Nesse documento, observamos que a escola esté inseri-
da numa comunidade de classe média e baixa, cujos pais sdo trabalhadores
de empresas da regido e comércio local, sendo que 60% possuem o Ensino
Fundamental e 30% o Ensino Médio. Alguns sdo analfabetos, e poucos
possuem Ensino Superior.

Na analise do documento, percebe-se que foi elaborado com o objeti-
vo de proporcionar um ensino-aprendizagem focado na formacao de sujei-
tos criticos e transformadores da realidade. Com plena compreensdo de
direitos e deveres da pessoa humana e do meio social em que esta inserida,

307



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

propde-se a desenvolver o espirito humanista nos principios da solidarieda-
de, liberdade e dignidade, capaz de atuar na construgdo de uma sociedade
justa e democratica.

A escola trata a avaliacdo com uma reflexdo constante de todos os
segmentos que constituem o processo ensino-aprendizagem como forma
de superar as dificuldades, retomando, reavaliando, reorganizando e reedu-
cando os envolvidos na construcdo do conhecimento.

O Projeto Politico-Pedagogico da escola tém como base pedagdgica
a teoria de Paulo Freire e, conforme a educacao freiriana, seus objetivos e
principios direcionam uma educac¢do humanista, libertadora e formadora
de sujeitos criticos e transformadores da sociedade.

Atuar na formagao de sujeitos de direitos numa sociedade que vive a
democracia é imprescindivel. Esses direitos devem ser passados entre edu-
cadores e alunos numa troca de conhecimentos, garantindo uma educago
libertaria e possibilitando a realizagdo de sonhos almejados pela comuni-
dade escolar.

Ai de nés educadores se deixarmos de sonhar sonhos possiveis... O sonho
viavel exige de mim pensar diariamente na minha pratica; exige de mim a
descoberta constante de minha proépria pratica, que significa perceber e de-
monstrar a existéncia do que eu chamo espacos livres a serem preenchidos.

O sonho possivel tem a ver com os limites desses espacos e esses limites sdo
histéricos (FREIRE, 1997, p. 25).

3. Analise do cotidiano da escola: o lixo no lugar errado

As aulas iniciam as 13 horas, e as 14h e 30 minutos comega 0 movi-
mento dos alunos que vao ao banheiro; cada turma tem seu horério, para
evitar tumulto nos corredores. Logo os alunos vao para o refeitorio em fila,
apos lancharem voltam a sala para guardar as lancheiras e saem para o
patio, das 15h até 15h e 30min. O pétio da escola torna-se espaco de muita
correria e brincadeiras.

Ao entrar no portéo da escola, j& somos cercadas por meninos e me-
ninas que estdo chegando para a aula, pois sdo quase 13 horas. Eles chegam
no transporte particular e municipal; alguns vém acompanhados dos pais
que ficam observando os filhos brincarem com os colegas enquanto vao se
organizando na fila de entrada. Esses momentos séo acompanhados pelo
“Sr. Gasolina”, um servidor aposentado que é mantido na escola para au-
xiliar na disciplina, na portaria e nos cuidados com a escola.
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O recreio é dividido em dois periodos, cada um de 15 minutos: pri-
meiro os alunos de 1° e 2° anos e depois 0s 3°, 4° e 5° anos. Esta medida é
necessaria para evitar transtornos entre 0s alunos pequenos e 0s maiores.

Ha flores e plantas em canteiros, que sdo cuidados pelos proprios
alunos, e todos valorizam o trabalho dos colegas, pois ndo pisam nem ar-
rancam as plantas. Ao lado do portdo de entrada ha lixeiras coloridas; algu-
mas criangas correm até elas para depositar seus residuos, mas outras as
ignoram completamente, jogando no chao as embalagens de doces e salga-
dinhos.

Dentro da escola, também existem lixeiras coloridas, mas, como acon-
tece com as lixeiras do patio, os alunos usam-nas aleatoriamente misturan-
do os residuos, isso quando as utilizam e ndo depositam o lixo diretamente
no ch&o ou nos corredores.

Observando essa realidade escolar, chegamos a concluséo de que era
necessaria uma intervengdo junto as criangas para conscientizar sobre o
cuidado com o meio ambiente e 0 uso adequado das lixeiras expostas no
espaco escolar.

Apobs as observacdes e questionamentos aos educadores, propomos a
atividade relacionada com o tema arte na separagdo do lixo. A mesma foi
realizada em trés turmas do 2° ano. Utilizamos o filme da Turma da Méni-
ca “Um Plano para Salvar o Planeta” (2014), a fim de motivar os alunos, e
a partir do filme exploramos os temas da reciclagem, do lixo no lugar certo
e de préticas sustentaveis e cotidianas que facilmente podem ser realizadas
em casa, na escola e na cidade, além de exercitar a correta separa¢do do
lixo: papel, organico, metal, plastico e vidro, etiquetando as lixeiras com
suas respectivas legendas e cores. Os alunos praticaram a separacdo de lixo
e aprenderam sobre os trés “erres” da reciclagem: reduzir, reutilizar e reci-
clar, comprometendo-se a colaborar no cuidado da escola e, consequente-
mente, do meio ambiente

Referéncias

DE SOUSA, Mauricio. Espetaculo Original. Um plano para salvar o planeta, DVD,
2014.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educati-
va. S&o Paulo: Cortez, 1997.

309



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

ConcepcOes de estudantes sobre gostar de ler
e gostar de escutar musica’

Rodrigo da Rocha Leite?
Arthur Aloys Roth Noswitz?
Cristina Rolim Wolffenbuttel®

Introducéo

Esta pesquisa faz parte do subprojeto Musica, Pibid/CAPES/Uergs,
na unidade de Montenegro, sendo também um dos projetos vinculados ao
Grupo de Pesquisa “Educacdo Musical: Diferentes Tempos e Espagos”
(CNPg/Uergs).

A motivacdo para a realizacdo desta pesquisa vincula-se as entradas
sistematicas que temos feito em uma escola publica municipal participante
do Pibid/CAPES/Uergs, particularmente quanto ao gosto pela leitura e
pela escuta musical. Além desse motivo, a motivacao também se relaciona
ao Projeto “A Arte de Ler”, em andamento na unidade de Montenegro e
que objetiva potencializar a leitura na cidade montenegrina. Quando sdo
abordados temas como leitura e escuta musical, muitas vezes a preferéncia
déa-se pela musica ao invés da leitura. Ao escutar essas falas dentre os estu-
dantes da escola, comegamos a nos questionar quanto aos motivos que es-
tariam relacionados as mesmas.

Partindo dessas falas, bem como da inquietacdo em nés gerada pelas
mesmas, surgiram os seguintes questionamentos: O que os estudantes pre-
ferem quando convidados a escolher entre leitura literaria e escuta musical?
Por que estudantes tendem a apontar preferéncias pela escuta musical ao
invés da leitura de obras literarias? O que atrai 0s estudantes em relacdo a

! Apresentagéo oral.

3 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — MUsica — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Musica — Unidade universitaria Uergs
em Montenegro.
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escuta musical? Quais os atrativos elencados pelos estudantes quanto a suas
preferéncias de leituras literarias? Quais sdo as musicas que preferencial-
mente estudantes tendem a escolher para realizar suas escutas? O que dife-
rencia, em termos de complexidade, atos de leitura e atos de escuta musi-
cal?

Considerando esses questionamentos, a presente pesquisa, em fase
inicial, objetiva investigar os fatores que contribuem para a opg¢ao quanto a
leitura literaria ou a escuta musical de estudantes do Ensino Fundamental.

A leitura literaria e a escuta musical

A leitura é uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento do
ser humano, e é importante que seja estimulada desde 0s anos iniciais em
um processo continuo, pois ela contribui para que o aluno amplie sua capa-
cidade linguistica. E preciso estimular a leitura critica para que os estudan-
tes tirem suas proprias conclusdes a respeito do que leram e consigam emi-
tir opini6es com fundamentos.

O ato de ler € imprescindivel ao individuo, pois proporciona a inser-
¢do do mesmo no meio social e caracteriza-o como cidadao participante. A
leitura desenvolve a capacidade intelectual do individuo, sendo de grande
importancia que faga parte de seu cotidiano, com vistas ao desenvolvimen-
to da criatividade e da relacdo com 0 meio externo.

O ser humano, sem que ele se aperceba, esta rodeado pelo mundo da
leitura. A crianca, desde cedo, faz a leitura do mundo que a rodeia, sem ao
menos conhecer palavras, frases ou expressdes, pois é proprio do ser huma-
no desejar o conhecer, decifrar a curiosidade, de modo a refletir novos co-
nhecimentos. Assim, 0 processo de leitura e escrita inicia-se antes da esco-
larizacdo. A crianca o0 adquire no ambito familiar e em seu convivio no
meio social o interesse pelo ato de ler e de escrever.

De acordo com Jolibert (1994):

E lendo que nos tornamos leitores e ndo aprendendo primeiro para poder ler
depois: ndo ¢é legitimo instaurar uma defasagem nem no tempo, nem na na-
tureza da atividade entre “aprender a ler” e “ler”... ndo se ensina a ler com
a nossa ajuda... a ajuda Ihe vem do confronto com as propor¢oes dos cole-
gas com quem esta trabalhando, porém é ela quem desempenha a parte ini-
cial de seu aprendizado (JOLIBERT, 1994, p. 14).

A musica e sua presenca ha vida humana sdo, também, de grande
importancia. Sabe-se que a musica sempre esteve presente na cultura da
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humanidade através de poesias musicadas, acompanhadas por sons diver-
s0s, que visam a musicalidade nas suas criagoes; sdo exemplos do uso artis-
tico da masica, no qual o objetivo é proporcionar prazer aos ouvidos e evo-
car sentimentos.

Além disso, a musica é reconhecida por muitos pesquisadores como
uma modalidade que desenvolve a mente humana, promove o equilibrio,
proporcionando um estado agradavel de bem-estar, facilitando a concen-
tracdo e o desenvolvimento do raciocinio, em especial em questdes reflexi-
vas voltadas para o pensamento.

Na educacdo, do mesmo modo, a musica € muito importante para o
desenvolvimento de criancas, jovens e adultos de uma forma integral. Con-
tribui para o processo de escolarizagdo como um todo.

Loureiro (2003) e Correia (2010) consideram a masica como elemento
enriquecedor para o desenvolvimento humano, que proporciona bem-estar
e colabora para a ampliagdo de outras areas necessarias para a formacao
plena do individuo. Conforme estudos, o aprendizado musical serve como
estimulo no periodo de escolarizagéo.

Para Nogueira (2003), a musica

acompanha os seres humanos em praticamente todos os momentos de sua
trajetdria neste planeta. E, particularmente nos tempos atuais, deve ser vista
como umas das mais importantes formas de comunicacgéo [...]. A experién-
cia musical ndo pode ser ignorada, mas sim compreendida, analisada e trans-
formada criticamente (NOGUEIRA, 2003, p. 1).

Todavia, ao realizar as inser¢@es na escola na qual o Pibid/CAPES/
Uergs é desenvolvido e observar habitos de leitura e habitos de escuta musi-
cal de estudantes, percebe-se que a leitura ocorre parcamente. Ao analisar
essa questao, concorda-se com Yunes (2002) no sentido de que recuperar a
potencialidade leitora dos individuos denota “restituir-lhes a capacidade
de pensar e de se expressar cada vez mais adequadamente em sua relacdo
social, desobstruindo o processo de construcao de sua cidadania que se da
pela constituicdo do sujeito” (p. 54), encorajando, dando maior forca ao
pensamento, ao juizo critico.

Nesse sentido, o Projeto “A Arte de Ler” tem buscado oportunizar
um contraponto a essa realidade.
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Projeto “A Arte de Ler”

O Projeto “A Arte de Ler” constitui-se de um conjunto de acGes
pedagogico-artisticas de cunho interdisciplinar, com vistas a promocéo da
leitura junto a professores, estudantes e comunidades escolares de escolas
publicas da cidade de Montenegro. E desenvolvido por estudantes dos cur-
sos de Graduacdo: Licenciatura, nas areas de Artes Visuais, Danga, MUsi-
ca e Teatro. Pretende estabelecer uma articulacéo entre as dimens@es de
ensino, pesquisa e extensdo, considerando-se essa indissociabilidade.

Estdo previstas acfes de interlocucdo entre os saberes oriundos dos
componentes curriculares das subareas das Artes, incluindo as metodologias
de ensino e as praticas artisticas. No que tange a pesquisa, estdo previstas
acOes investigativas quanto a leitura, literatura e educacéo, a fim de subsi-
diar as acOes extensivas de promocao da leitura a partir de atividades inter-
disciplinares. As acdes de extensao, que consubstanciam o presente proje-
to, constituem-se atividades realizadas pelos estudantes em conjunto com a
coordenacdo do projeto, bem como a equipe diretiva das escolas nas quais
0 projeto seréa realizado, com vistas a articulacdo desse trabalho para a co-
munidade escolar.

O projeto prevé uma etapa de pesquisa, a qual se caracterizara pela
realizacao de investigacdo quanto a literatura, considerando-se escritores
brasileiros, sul-rio-grandenses e montenegrinos. Nessa perspectiva sera efe-
tuada a leitura de fundamentos, metodologias e referenciais teéricos perti-
nentes. Sera realizada também uma pesquisa com vistas a verificar os indi-
ces de leitura literaria na unidade de Montenegro.

Metodologia

Como metodologia para essa pesquisa, optou-se pela abordagem qua-
litativa e pela coleta dos dados através da realizacdo de entrevistas com
estudantes do Ensino Fundamental da escola participante do Pibid/CAPES/
Uergs-Musica. A analise dos dados esta sendo realizada tendo como base a
andlise de conteudo, utilizando como balizadores conceitos de leitura lite-
raria e de educacdo musical.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Denzin e Lincoln (2006), pode
apresentar-se com diferentes significados, de acordo com o complexo cam-
po histérico existente, bem como a diversidade de cada contexto. A pesqui-
sa qualitativa é
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uma atividade situada que localiza o observador no mundo. Consiste em um
conjunto de praticas materiais e interpretativas que dao visibilidade ao mun-
do. Essas praticas transformam o mundo em uma série de representacdes,
incluindo as notas de campo, as entrevistas, as conversas, as fotografias, as
gravacgoes e os lembretes (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17).

A coleta dos dados sera realizada com a utilizacao de entrevistas jun-
to aos estudantes de uma escola publica municipal, situada na cidade de
Montenegro, RS, na qual sdo desenvolvidas as atividades junto ao Pibid/
CAPES/Uergs. Esse é, portanto, o I6cus da pesquisa.

A entrevista caracteriza-se por ser um questionamento imediato, face
a face, com o objetivo de captar as “multiplas realidades ou percepcdes” de
uma determinada situacéo a partir do discurso dos atores sociais (LUDKE,
ANDRE, 1986; FONTANA, FREY, 1994; PACHECO, 1995; BRESLER,
2000; YIN, 2005).

Na vida cotidiana, as entrevistas tém diversas caracteristicas e usos,
sendo que na pesquisa qualitativa seu emprego envolve: interagdo amigéavel
entre entrevistador e entrevistado; captacdo imediata das informacdes de-
sejadas; aprofundamento de questdes levantadas por outros procedimentos
de pesquisa; contato com participantes que ndo podem ser assistidos por
outros meios de investigacdo e facilidade de realizar correcdes, esclareci-
mentos e modificacdes na busca pelas informacdes desejadas (LUDKE,
ANDRE, 1986).

Objetiva-se, com a analise dos dados obtidos através das entrevistas,
transversalizar os dados coletados sobre gostar de ler, gostar de escutar
musica e o referencial teérico adotado, a fim de responder aos questiona-
mentos propostos nessa pesquisa, respondendo-os e compreendendo me-
Ihor as concepcdes de estudantes acerca de cada uma dessas praticas.

Consideracdes finais

Como resultados preliminares, observou-se que estudantes tendem a
preferir escutas musicais em detrimento das leituras literarias.

Entende-se que esse estudo podera contribuir para as areas da educa-
cdo e educacdo musical e, principalmente, para a formacao inicial como
estudantes de Licenciatura em musica.
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Um estudo sobre processos
de ensino e aprendizagem e
gostos musicais de estudantes!

Morgana Kremer?
Cleber Neuri de Lima Viana?
Cristina Rolim Wolffenbuttel®

Introducao

Esta comunicacdo apresenta uma pesquisa em andamento, a qual
esta sendo realizada em uma escola publica municipal vinculada as ativi-
dades do Pibid/Musica/Uergs de Montenegro/RS.

Originada das insercGes semanais na escola e, particularmente, da
analise de entrevistas realizadas junto a estudantes do 6° ao 9° anos sobre
suas preferéncias musicais, essa investigacao partiu dos questionamentos:
Por que determinados géneros musicais, mesmo fazendo parte do cotidia-
no dos estudantes, persistem em ser proibidos na escola? Quais critérios
fundamentam a proibicdo de determinados géneros musicais nos ambien-
tes escolares? Quais géneros musicais tém sido considerados adequados
ou inadequados nas escolas?

Considerando essas questdes, a presente pesquisa objetiva conhecer
e compreender, sob a Otica de professores, 0s critérios utilizados para a
selecdo de repertérios musicais que tém sido permitidos nos ambientes
escolares.

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — MUsica — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Musica — Unidade universitaria Uergs
em Montenegro.
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Modelos de ensino, educacdo musical

O referencial tedrico dessa investigacdo, que se encontra em fase ini-
cial, serd composto pelos conceitos de educacéo e educagdo musical, espe-
cificamente focando os modelos de ensino e a educacdo musical.

Pérez Gomez apresenta quatro modelos de ensino que podem orien-
tar as praticas pedagdgicas escolares. Sao eles: 0 ensino como transmissao
cultural, o ensino como treinamento de habilidades, o ensino como fomen-
to do desenvolvimento natural e 0 ensino como producdo de mudancas
conceituais (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 67).

O ensino como transmissao cultural é aquele que se baseia na ideia
de que a humanidade possui um acumulo de conhecimentos, o qual foi
construido ao longo da histéria e que deve ser transmitido as demais gera-
¢oes. Esse conhecimento, cada vez mais complexo em teorias, é apresenta-
do em uma organizacdo disciplinar. Em vista disso, esse modelo considera
importante o ensino por meio de disciplinas cientificas, artisticas e filosofi-
cas. Com essa visdo de ensino, a escola tem por funcéo a transmissdo do
conhecimento disciplinar que forma a cultura para as novas geragfes. O
relevante, para a proposta, sdo os contetdos das disciplinas ao invés dos
saberes, habilidades e interesses dos alunos. O conflito decorrente desse
modelo de ensino é a desvinculacdo entre o conhecimento que o aluno
possui, e que lhe serve para enfrentar e interpretar os desafios do seu dia a
dia, e o tipo de conhecimento oferecido pela escola, fragmentado e centra-
do em disciplinas.

O ensino como treinamento de habilidades € um modelo que tam-
bém pode orientar as propostas educacionais. O pressuposto desse modelo
esta fundamentado no “desenvolvimento e treinamento de habilidades e
capacidades formais desde as mais simples: leitura, escrita e contetdo, até
as mais complexas e de ordem superior: solu¢do de problemas, planeja-
mento, reflexdo, avaliacdo, etc.” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 68).

Um aspecto a ser questionado nessa perspectiva pedagdgica é a falta
de conexdo entre os saberes escolares e a vida cotidiana do aluno, tornan-
do-se a sala de aula e a escola, como um todo, um espago desprovido de
significado. Além disso, alguns autores sustentam que o ensino ndo deve
objetivar a aprendizagem baseada na assimilacdo de quaisquer contetdos,
pois aprender “é assimilar contetdos que merecam ser assimilados e, em
segundo lugar, responder aos impactos que essas assimilacdes causam na
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capacidade cognitiva, na subjetividade, na estrutura cognitiva” (BECKER,
2004, p. 60).

O ensino como fomento do desenvolvimento natural considera a edu-
cacdo, tanto dentro como fora da escola, facilitadora dos meios e recursos
para o crescimento fisico e mental, dirigido pelas proprias regras do aluno.
Considera negativa a intervencao dos adultos e da cultura no processo de
desenvolvimento do educando, pois acredita que isso resulta numa distor-
cdo do natural e espontaneo desenvolvimento do individuo. Esse modelo
de ensino e aprendizagem tem como origem a teoria de Rousseau “sobre a
importancia e forca das distor¢des naturais do individuo para a aprendiza-
gem” (PEREZ GOMEZ, 1998, p. 69).

O ensino como producdo de mudangas conceituais, o ultimo dos
modelos de ensino e aprendizagem apresentado por Pérez Gdmez, baseia-
se na proposicdo de que a aprendizagem, mais do que um processo de acu-
mulacdo de conteddos, é a sua transformacéo. Nele, o aluno é um agente
ativo, que processa a informacao assimilada, ao passo que o professor é um
instigador que, na dialética do processo, auxilia essa transformacao.

Essa perspectiva de ensino e aprendizagem apoia-se em pressupostos
de Socrates e, mais recentemente, nas abordagens de Piaget e dos neopiage-
tianos. A mudanca paradigmatica desse modelo encontra-se na concep¢ao
de transformacéo ao invés da acumulacdo de contetdos. Nesse sentido, é
vital que o professor conhega o estado de desenvolvimento de seu aluno,
suas preocupacdes, interesses e possibilidades de compreensdo. O
novo material de aprendizagem somente provocara a transformacao
das crencgas e pensamentos do aluno/a quando consiga mobilizar os
esquemas ja existentes de seu pensamento (PEREZ GOMEZ, 1998,
p. 69).

Uma dificuldade que se pode apresentar nesse modelo é quando o
desenvolvimento das capacidades formais, como o desenvolvimento do
pensamento, da capacidade e do interesse do aluno, é superdimensionado
em detrimento dos contetidos da cultura.

Outro conceito importante para o desenvolvimento dessa pesquisa €
a educacdo musical. Para referenciar esses conceitos, serdo utilizados auto-
res como Souza (2001) e Kraemer (2000).

Souza (2001) realizou uma revisdo epistemoldgica da educagdo mu-
sical, apresentando proposicdes para a delimitagdo do campo de conheci-
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mento. Em seu trabalho, a pesquisadora esclarece que essa sistematizacéo
para a educacdo musical baseia-se em uma concepc¢do abrangente do que
seja educar musicalmente, fundamentada nos principios basicos de que a
pratica musico-educacional se encontra em diversos lugares e que o conhe-
cimento pedagogico-musical é complexo, sendo que sua compreensdo de-
pende de outras ciéncias, principalmente as ciéncias humanas.

Em seu trabalho, Souza (2001) relaciona questfes emergentes do cam-
po da educacdo musical aos espacos de atuacdo profissional. Segundo a
pesquisadora, as hovas demandas profissionais e os multiplos espacos de
atuacdo para os professores de musica geram implica¢Bes para 0 campo
conceitual da educac¢do musical, sinalizando rupturas tedrico-metodologi-
cas (SOUZA, 2001). Essas demandas também tém se apresentado nos es-
pacos escolares, sendo frequentes as solicitacdes que aparecem em torno
das atividades musicais na Educacéo Baésica.

Souza (2001) afirma também que é importante para o desenvolvi-
mento da &rea como campo de conhecimento que os pesquisadores consi-
derem as multiplas relacdes “que 0s sujeitos fazem com as masicas nos
mais diferentes espacos”, permitindo articulacdes entre os diversos espacos
escolares (p. 91).

Kraemer (2000), autor de grande relevancia para a educacdo musi-
cal, afirma que a particularidade do saber pedag6gico-musical esta “no cru-
zamento de ideias pedagdgicas marcadas pelas ciéncias humanas, orienta-
das pela cultura musical, e ideias estético-musicais” (p. 66). Entéo, além do
conhecimento sobre os fatos e contextos pedagdgico-musicais, também é
necessario colocar a disposi¢ao os principios de explicacdo da pratica musi-
co-educacional para as decisdes, orientacdes, esclarecimentos, influéncia e
otimizacgdo dessas praticas (KRAEMER, 2000).

Metodologia

A metodologia para esta pesquisa foi estruturada tendo a aborda-
gem qualitativa como pressuposto investigativo, o estudo de caso como
método e a realizacéo de entrevistas e observa¢des como técnicas de cole-
ta dos dados.

A abordagem qualitativa, abordagem escolhida para a pesquisa, de
acordo com Kaplan e Duchon (1988), apresenta caracteristicas especificas.
Para os autores:
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De um modo geral sdo apresentadas como caracteristicas da pesquisa quali-
tativa a objetivacdo do fendbmeno, a hierarquizagdo de a¢des como descre-
ver, compreender, explicar, a precisdo das rela¢Ges entre o global e o local
em determinado fenbmeno, a observancia das diferencas entre o mundo so-
cial e o mundo natural, o respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, as orientagdes tedricas e 0os dados empiricos,
a busca de resultados os mais fidedignos possiveis e a oposi¢do ao pressu-
posto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (KA-
PLAN; DUCHON, 1988, p. 580).

O método a ser utilizado, o estudo de caso, de acordo com Stake
(1994), néo constitui uma escolha metodoldgica, mas a escolha de um ob-
jeto a ser estudado. Para o autor, a complexidade do caso pode variar do
simples ao complexo, concentrar-se em um grupo de pessoas ou mesmo em
apenas um individuo, uma organizacdo, comunidade, enfim, ndo se limi-
tando a uma unidade de estudo. E importante levar em considerac&o que o
estudo de caso tem um componente limitador quanto ao tempo e ao espa-
¢o, podendo restringir-se a um episodio, evento ou mesmo um dia, para
citar algumas das possibilidades.

A coleta dos dados sera realizada com a utilizacao de entrevistas e
observacges junto aos estudantes e professores da escola.

A entrevista caracteriza-se por ser um questionamento imediato, face
a face, com o objetivo de captar as “multiplas realidades ou percepcdes” de
uma determinada situacéo a partir do discurso dos atores sociais (LUDKE;
ANDRE, 1986; FONTANA; FREY, 1994; PACHECO, 1995; BRESLER,
2000; YIN, 2005). Na vida cotidiana, as entrevistas tém diversas caracteris-
ticas e usos, sendo que na pesquisa qualitativa seu emprego envolve: intera-
cdo amigavel entre entrevistador e entrevistado; captacao imediata das in-
formacdes desejadas; aprofundamento de questbes levantadas por outros
procedimentos de pesquisa; contato com participantes que nao podem ser
assistidos por outros meios de investigacéo e facilidade de realizar corre-
cOes, esclarecimentos e modificagfes na busca pelas informacdes desejadas
(LUDKE; ANDRE, 1986).

A observacao, outra técnica para a coleta dos dados que sera utiliza-
da, caracteriza-se por utilizar os sentidos para compreender determinados
aspectos da realidade. N&@o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em
examinar fatos ou fendbmenos que se desejam estudar. Ajuda a identificar e
obter provas a respeito de situac@es sobre as quais os individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento (MARCONI; LAKA-
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TOS, 1990). As observacdes serdo realizadas quando das visitas semanais
que ocorrem em virtude da proposta do Pibid/CAPES/Uergs, do qual par-
ticipamos.

A analise dos dados sera realizada a partir da utilizacao de referenci-
ais tedricos da educacao e educacdo musical, especificamente com o uso de
conceitos sobre os modelos de ensino e educacdo musical. A andlise de
conteudo serd a técnica utilizada para, a partir de todos os dados coletados,
proceder a analise e a sintese dos resultados.

O l6cus dessa pesquisa € uma escola publica municipal de Montene-
gro, parceira do Pibid-Musica/Montenegro, focando alguns estudantes e
professores.

Considerac®es finais

Preliminarmente, a partir do que ja foi realizado nessa pesquisa, cons-
tatou-se que diversos estudantes da escola, ao revelarem suas preferéncias
musicais em entrevista ja realizada, complementavam suas respostas afir-
mando que as mesmas ndo eram contempladas quando de um planejamen-
to escolar ou até proibidas de ser referenciadas.

Este foi 0 caso, em especial, do funk, sempre muito contestado por
parte de alguns professores, sendo proibida a sua entrada na escola. Obser-
vou-se, assim, em uma analise inicial, que parece persistir o uso de modelos
de ensino mais tradicionais, calcados na transmissao cultural ou mesmo no
treinamento de habilidades. Além disso, em poucas situa¢des observadas,
pbde-se perceber o cotidiano e a cultura experiencial dos estudantes néo
serem considerados no trabalho escolar, tanto no planejamento como da
sua implementacao.
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A familia e a construcéo
da musicalidade infantil*

Taicir Miranda Firmo?
Jocelene Machado Carpes de Oliveira?
Cristina Rolim Wolffenbttel®

Introducéo

Esta comunicacao apresenta a pesquisa em andamento que trata da
musicalidade de criancas e a relacéo existente com a construcdo da musica-
lidade por parte da crianca em interlocucdo com a familia e o ambiente
familiar.

Originou-se de questionamentos resultantes de entradas sistematicas
em uma escola publica municipal na cidade de Montenegro, Rio Grande
do Sul, na qual um grupo de estudantes participantes do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid/CAPES) da Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul tem desenvolvido ac¢des junto ao referido
programa.

Nessas entradas na escola e, principalmente, devido a constatacao da
grande musicalidade de muitas criancas dessa instituicao, particularmente
de estudantes participantes da oficina de violdo, as seguintes questdes de
pesquisa surgiram: Quais as vivéncias musicais dessas criangas em seus am-
bientes familiares? Qual a musicalidade das familias dessas criangas? Qual
a contribuicao das familias dessas criancgas para a construcao de sua musi-
calidade?

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — MUsica — Unidade universitaria
Uergs em Montenegro.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — MUsica — Unidade universitaria Uergs
em Montenegro.
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Considerando esse contexto, a presente pesquisa objetiva investigar a
influéncia da familia para a constru¢do da musicalidade das criancas. O
local em que essa investigacdo esta sendo realizada é uma escola publica
municipal de Montenegro, parceira do Pibid-Musica/Montenegro, tendo
como investigadas criancas que estudam na instituigao.

Considerando que a construcdo da musicalidade infantil tem soélidas
bases junto a familia, entende-se que esse l6cus também deva ser investiga-
do. Desse modo, essa investigacao pretende focar ambos os aspectos, quais
sejam: a educacdo musical e a educacao infantil.

Educacédo musical e Educacao Infantil

Diversos autores tém se dedicado a pesquisa sobre a infancia e a
musicalidade em diversos aspectos (SOUZA; JOLY, 2010; ILARI, 2002;
GAYET, 2004; BEYER, 1998; GAINZA, 1964).

A musica para a crianc¢a representa uma de suas maneiras de se ex-
pressar. Quando brincam, as criangas descobrem o mundo ao seu redor e,
muitas vezes, diversas maneiras de fazer musica. De acordo com Joly (2003),
por meio da brincadeira, a crianga “relaciona-se com o mundo que desco-
bre a cada dia e é dessa forma que faz musica: brincando. Sempre receptiva
e curiosa, ela pesquisa materiais sonoros, inventa melodias e ouve com pra-
zer a musica de diferentes povos e lugares” (p. 116).

Através das brincadeiras e das exploracBes que as criancas fazem,
utilizando diversos objetos, inclusive sonoros, as criangas costumam “ex-
perimentar as possibilidades da sua voz e imitar o que ouvem, a crianca
comega a categorizar e a dar significado aos sons que antes estavam isola-
dos, agrupando-os de forma que comecem a fazer sentido paraela” (SOU-
ZA; JOLY, 2010, p. 98). Além disso, é através do ato de brincar com obje-
tos sonoros que a crianca experimenta possibilidades de imitacdo do que
ouve, inicia o processo de categorizacdo e atribuicdo de significados aos
sons, agrupando-os a fim de fazer sentido. Essas experiéncias sdo funda-
mentais para o desenvolvimento da crianca, inclusive musical. Nesse sen-
tido, é isso que possibilitard que a crianga compreenda 0s sons de sua
cultura.

Através desses contatos que as crian¢as comegam a desenvolver uma
identidade com a musica que esta a sua volta. E por essa razao que a crian-

324



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

ca assume significados diferenciados em cada cultura. De acordo com Pen-
na (2008), em virtude de a musica ser
uma linguagem cultural, consideramos familiar aquele tipo de musica que
faz parte de nossa vivéncia; justamente porque o fazer parte de nossa vivén-
cia permite que nos nos familiarizemos com os seus principios de organiza-

¢do sonora, 0 que torna uma musica significativa para nés (PENNA, 2008,
p. 21).

Devido a essa importéancia e de acordo com Penna,

a compreensao da musica, ou mesmo a sensibilidade a ela, tem por base um
padrdo culturalmente compartilhado para a organizagdo dos sons numa lin-
guagem artistica, padrao esse que, socialmente construido, é socialmente
apreendido — pela vivéncia, pelo contato cotidiano, pela familiarizacao —,
embora tamhém possa ser aprendido na escola (2008, p. 29).

Nesse sentido, entende-se que a educacdo musical e a educacéo in-
fantil tenham lacgos estreitos e s6lidos na construcdo da musicalidade infan-
til. De acordo com Gayet (2004), a familia é uma instituicdo e, muitas ve-
zes, evidencia projetos educativos em que, em certa medida, o projeto pa-
rental € um elemento central do processo de constituicdo de identidade do
individuo. De acordo com o autor (GAYET, 2004), antes do nascimento de
uma crianca, de certo modo, os pais constroem um projeto educativo para
ela, o que pode ser mais ou menos consciente. Pode variar de familia para
familia, mas, de um modo, esse projeto existe.

Essa relacdo, portanto, é foco da presente pesquisa, ou seja, influén-
cia da familia para a constru¢do da musicalidade das criancas.

Metodologia

A metodologia estruturada para a realizac@o dessa pesquisa que, como
dito, esta em fase inicial pressupde o uso da abordagem qualitativa, o estu-
do de caso como método e a realizacdo de entrevistas como técnica para a
coleta dos dados. A anélise dos dados, que tem como base a andlise de
conteldo, sera realizada a partir da utilizacdo de referenciais teéricos da
educagdo e educacdo musical.

A abordagem qualitativa, de acordo com Kaplan e Duchon (1988),
apresenta caracteristicas especificas. Para os autores:

De um modo geral sdo apresentadas como caracteristicas da pesquisa quali-
tativa a objetivacdo do fendmeno, a hierarquizagdo de agdes como descre-
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ver, compreender, explicar, a precisao das relac@es entre o global e o local
em determinado fendmeno, a observancia das diferencas entre o mundo so-
cial e 0 mundo natural, o respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, as orientagdes tedricas e os dados empiricos,
a busca de resultados os mais fidedignos possiveis e a oposi¢do ao pressu-
posto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (KA-
PLAN; DUCHON, 1988, p. 580).

O estudo de caso, de acordo com Stake (1994), ndo constitui uma
escolha metodolégica, mas a escolha de um objeto a ser estudado. Para o
autor, a complexidade do caso pode variar do simples ao complexo, con-
centrar-se em um grupo de pessoas ou mesmo em apenas um individuo,
uma organizacdo, comunidade, enfim, ndo se limitando a uma unidade de
estudo. E importante levar em consideracdo que o estudo de caso tem um
componente limitador quanto ao tempo e ao espaco, podendo restringir-se
a um episédio, evento ou mesmo um dia, para citar algumas das possibili-
dades.

A coleta dos dados sera realizada com a utilizacdo de entrevistas jun-
to as criangas e com 0s pais das mesmas. A entrevista caracteriza-se por ser
um questionamento imediato, face a face, com o objetivo de captar as “mul-
tiplas realidades ou percepcdes” de uma determinada situacéo a partir do
discurso dos atores sociais (LUDKE; ANDRE, 1986; FONTANA; FREY,
1994; PACHECO, 1995; BRESLER, 2000; YIN, 2005).

Na vida cotidiana, as entrevistas tém diversas caracteristicas e usos,
sendo que na pesquisa qualitativa seu emprego envolve: interacdo amigavel
entre entrevistador e entrevistado; captacdo imediata das informacdes de-
sejadas; aprofundamento de questdes levantadas por outros procedimentos
de pesquisa; contato com participantes que ndo podem ser assistidos por
outros meios de investigacdo e facilidade de realizar correcdes, esclareci-
mentos e modificacdes na busca pelas informacées desejadas (LUDKE;
ANDRE, 1986).

O lécus da pesquisa, como dito, sdo criancas de uma escola publica
municipal, situada na cidade de Montenegro, RS, na qual sdo desenvolvi-
das as atividades junto ao Pibid/CAPES/Uergs.

Consideracdes finais

Preliminarmente, a partir do que ja foi realizado nessa pesquisa, cons-
tatou-se que diversos estudantes da escola, ao comentar a respeito de suas
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experiéncias musicais em seus lares, afirmaram que muitas das musicas que
fazem parte de seu repertdrio e que gostam de escutar ou cantar Ihes foram
apresentadas por seus pais e/ou familiares, revelando a importancia da fa-
milia nesse processo.

Entende-se a importancia de, cada vez mais, serem realizados estu-
dos com vistas a investigar a participacédo da familia na vida de estudantes,
quaisquer que sejam as suas idades. Nesse sentido, entende-se que essa pes-
quisa possa contribuir para os estudos nas areas da educacdo e educacao
musical, bem como para nossa formacao inicial como docentes de musica.
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A informatica como ferramenta pedagogica
na Escola Luiza de Freitas Valle Aranhat

Beatriz Gongalves Gomes?
Cheryl Vanessa Pinto Hermes?
Veronice Camargo da Silva®

O presente trabalho trata de um relato de experiéncia com a oficina
Informatica Educativa aplicada a alunos do Ensino Fundamental 1° ao 5°
anos, como pratica de iniciagdo a docéncia no Programa Institucional de
Iniciacdo a Docéncia — Pibid da Universidade Estadual do Rio Grande do
Sul — Uergs.

A informatica nas ultimas décadas vem ganhando espago em todos
os setores da sociedade e, sua utilidade, trouxe beneficios incontaveis. No
meio educacional, ela tem surgido como uma aliada do professor na busca
do conhecimento, denominada Informatica Educativa.

Nesse sentido, acredita-se ser de suma importéncia que o educando,
em sua caminhada escolar, tenha a possibilidade de ter contato com o com-
putador em seu processo de aprendizagem, principalmente pelos grandes
beneficios que 0 mesmo oferece nas praticas pedagdgicas. Partindo dessa
concepcao, realizou-se uma oficina na qual foram propostos softwares edu-
cacionais cujos contetdos estavam em consonancia com os niveis de ensi-
no dos educandos.

Nessa oficina, os alunos foram estimulados a fazer uso da informati-
ca através de atividades como jogos, charadas e pesquisas diversas, como,
por exemplo, buscar informac®es e curiosidades sobre um tema que estava
sendo debatido em aula. Participaram dessa pesquisa-acdo duas académi-

! Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bage.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.
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cas do curso de Pedagogia da Uergs, bolsistas do Pibid Alegrete, e 98 alu-
nos e alunas de cinco turmas de 1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos de uma das escolas
integrantes do Pibid. A oficina desenvolveu-se ao longo de um més durante
4 horas semanais. Os materiais utilizados foram: 15 computadores e da-
tashow. Como resultado, constatou-se que a oficina proporcionou momen-
tos de aprendizagem fundamentais a vida dos alunos.

Os mesmos demonstraram interesse na participacdo de um processo
que se faz tdo importante, considerando que o mesmo faz parte da vida de
todos os alunos. Ainda sobre os resultados, pode-se complementar que a
proposta desenvolvida foi muito interessante, pois ela possibilitou que o
grupo do Pibid trabalhasse de forma cooperativa, compartilhando as expe-
riéncias iniciais dos académicos.

A escola que tem abracado o programa demonstra grande satisfacéo,
assim como os alunos que revelam apreciar a metodologia diferenciada, e
principalmente observou-se que se sentem motivados a aprendizagem. Con-
clui-se que os resultados sdo positivos a medida que tém produzido saberes
de forma divertida, atingindo os objetivos propostos e, ainda, com a possi-
bilidade de dar continuidade a proposta.
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Fotoetnografia da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Félix Contreiras Rodrigues*

Aline Batista da Silva?
Vanessa Antunes Flaminio Azambuja2
Viviane Castro Camozzato®

A fotoetnografia surgiu com o intuito de que através das imagens
(fotos) fosse feita uma narrativa de um objeto ou grupo de estudo. Utilizan-
do a fascinagdo transmitida pela imagem, é possivel criar um elo entre o
observador e 0 observado, sendo que o captado vai além da percepcao obti-
da pelo plano linguistico.

A intencdo deste trabalho é transpor os muros da escola de uma ma-
neira em que o observador sinta-se integrado a historia exteriorizada, habi-
tando os corredores, salas e arredores da mesma, através do recurso fotoe-
tnogréfico.

A partir das discussdes do pesquisador Luiz Eduardo Robinson Achut-
ti contaremos a fotoetnografia da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Félix Contreiras Rodrigues. Temos o intuito de assim contribuir para novas
e diferentes formas de olhar para esse cenario.

! Apresentagdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bagé.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bage.
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A utilizacéo de novas tecnologias
nas praticas escolares!

Carla Cavalheiro?

Leila Aquino?

Adriana Rosa Garcia?

Mirna Susana Viera Martinez?

Introducéo

E evidente, na época atual, a importancia das Tecnologias de Infor-
macdo e Comunicacdo. A popularizacdo de computadores e mecanismos
pessoais portateis causou, na Ultima década, variada transformacao na for-
ma como lidamos com as novas formas de producao e distribuicdo de sabe-
res.

Porém se torna necessario distinguir o que é realmente Gtil do que é
apenas uma tendéncia temporéaria ou um artificio comercial. Afinal, o pa-
pel da escola tem que ir além das exigéncias para um mercado de trabalho
ou mera prestadora de servico; a escola precisa criar oportunidades para
que o aluno que nela se encontra inserido possa conhecer e compreender o
beneficio de almejar boas escolhas para a propria vida.

Navegar pela internet ndo significa saber utilizar as ferramentas da
informatica. Sendo assim, torna-se necessario familiarizar os alunos com
tais ferramentas, aumentando a eficacia do ensino e do trabalho intelec-
tual; temos, entdo, um ponto de partida para comecar a trabalhar com o
educando.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Bagé.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Bagé.
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Referencial teérico

A informatica no Ensino Fundamental tem como objetivo auxiliar,

ndo devendo ser considerada objetivo integral da escolaridade basica.
“A escola tem dificuldades de atingir os seus objetivos atuais, mesmos 0s
mais fundamentais, como o dominio da leitura e do raciocinio. Antes de
carregar insidiosamente o navio, seria prudente indagar se ele ndo esta aci-
ma da capacidade de flutuacdo” (PERRENOUD).

Sendo o progresso da tecnologia continuo e evidente, torna-se neces-
sério auxiliar os educandos a desenvolver o senso critico, o raciocinio 16gi-
co, a capacidade de memorizar e classificar, a habilidade de observacéo e
pesquisa, bem como a andlise de textos e imagens, a fim de prepara-lo para
as novas tecnologias.

Objetivos
* Orientar o educando na pratica correta do uso de novas tecnologias.
* Desenvolver a capacidade do senso critico do aluno no que se refere a
utilizacdo das tecnologias em sua vida.

Metodologia (Delineamento de pesquisa, participantes, procedimentos de
coleta e anélise de dados)

O projeto seréa realizado através de uma pesquisa exploratéria descri-
tiva interativa, visando primeiramente detectar o conhecimento prévio dos
alunos acerca das novas tecnologias que estao sendo utilizadas; sendo tam-
bém utilizados softwares educativos.

Nessa pesquisa serdo envolvidos os alunos do 5° ano B da Escola
Estadual de Ensino Fundamental Professora Julinha Costa Taborda du-
rante o periodo de um més.

Apos a socializagdo com softwares educativos, os educandos irdo traba-
Ihar com os mesmos, desenvolvendo assim suas habilidades interdisciplinares.

Resultados (parciais) e discussao

e Construir progressivamente regras de boa convivéncia dentro do
“mundo” tecnoldgico, enfatizando tolerancia e respeito, assim como a cons-
trucao de limites, direitos e deveres;

« Utilizar diferentes linguagens (corporal, musical, plastica e oral);
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e Levar o aluno a perceber, prestando atencdo no que os adultos di-
zem, regras basicas e também atitudes necessarias para garantir sua segu-
ranga nesse universo tecnologico;

e Incentivar o aluno a perceber que as boas maneiras na utilizacdo
das tecnologias séo muito importantes para garantir uma convivéncia agra-
davel e respeitosa com todos.

Considerac0es finais

O projeto ainda se encontra em andamento. Tendo a consciéncia de
que a humanidade se encontra em progresso constante, a educacao deve
tornar-se dindmica e atual. Compreendendo que a educacao do ser huma-
no se da em todos os ambientes em que ele convive, torna-se de suma
importancia saber utilizar e conviver com as novas tecnologias que se apre-
sentam na atualidade, buscando, assim, estar sempre atualizado.

Referéncias
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Praticas pedagdgicas na Educacéo Infantil:
uma experiéncia com bebés — Escola Educacao
Infantil Cantinho da Alegria — Osorio/RS?

Sandy Mary Azevedo Bonatti 2
Taiana Valéncio da Silva?
Carolina Gobbato?

Dolores Schussler*

O presente resumo € uma proposta de atividades de iniciacdo a do-
céncia que integram o subprojeto Pibid-Uergs Litoral Norte em fase de cons-
trucdo. Trata das atividades que pretendemos realizar na sala do Bercario |
da Escola Municipal de Educacéo Infantil Cantinho da Alegria, localizada
no municipio de Osoério. Baseado nas observacdes e acompanhamento das
rotinas da escola, do trabalho pedagégico e dos diferentes espacos, que fi-
zemos na turma durante o 1° semestre de 2014, sentimos a necessidade de
trabalhar os sentidos e sensa¢c8es com os bebés, pois eles estdo em uma fase
de grandes descobertas e experimentagdes. N0ossos objetivos serdo promo-
ver aprendizagens significativas por meio das descobertas de novos objetos
e texturas, estimulando os cinco sentidos e a socializagdo entre os bebés
através de atividades ludicas e da experimentacdo de diversos materiais.

Temos como especificidade provocar a manipulacéo de objetos com
diferentes texturas e formas; estimular através de objetos variados as sensa-
cOes do tato, olfato, audicao, viséo e paladar, observando suas caracteristi-
cas e possibilidades de manuseio e observando as reac@es das criancas em
cada estimulacéo.

! Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria Uergs Litoral Norte/Osorio.

3 Docente da Uergs e coordenadora de gestdo de processos educacionais Pibid/Capes/Uergs.

4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs Litoral Norte/Osoério.
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Para poder elaborar um planejamento dirigido aos bebés, primeira-
mente é preciso pensar o bebé como alguém que aprende ativamente por
isso ele precisa de autonomia e de respeito. A partir das nossas observacoes
do cotidiano das criancas, percebemos que elas se mostram bastante curio-
sas e que elas exploram todo o espacgo da sala. As atividades propostas te-
rdo uma duracdo de oito semanas, com diversas atividades estimuladoras
dos sentidos.

A avaliacéo sera ao longo de todo o0 processo através de observacdes
e deverao ser considerados o desenvolvimento motor, o interesse, a intera-
cdo dos alunos e os avangos conseguidos pelos mesmos. As atividades terdo
duracdo de dois meses, tendo um encontro por semana e podendo haver
alteracdes de acordo com o interesse das criangas. Na primeira semana, pre-
tendemos iniciar com a apresentacao e exploracdo do cesto dos tesouros e
trilha dos sentidos. Na segunda semana, faremos brincadeiras com massinha
de modelar comestivel e tinta comestivel. Na terceira semana: brincadeira
com bal@es coloridos, bolinhas de sabdo. Na quarta semana, as atividades
serdo : comer e explorar gelatina. Na quinta semana, sera a manipulacao dos
brinquedos e materiais sonoros, diversos tipos de sons. Na sexta semana, as
criangas irdo manusear livros, imagens. Na sétima, irdo identificar a propria
imagem através de espelhos e fotos; e na oitava semana, faremos brincadeiras
com caixas e potes plasticos: escalar, empurrar, enfileirar, esconder.

No final dessa proposta de trabalho, esperamos promover aprendiza-
gens significativas por meio das descobertas de novos objetos e texturas,
estimulando os cinco sentidos e a socializacdo entre os bebés através de
atividades ludicas e da experimentacéo de diversos materiais.
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A utilizacao dos jogos e brincadeiras
no Ensino Fundamental*

Paloma Matos Bastos ?
Kellen Albring de Oliveira?
Andrisa Kemel Zanella®

Introducéo

O presente trabalho é resultado de minha experiéncia como pibidia-
na no Ensino Fundamental na Escola Municipal Boa Esperanca no muni-
cipio de Sao Luiz Gonzaga/RS no ano de 2013, momento em que senti a
necessidade de aprofundar e problematizar a importancia dos jogos e brin-
cadeiras no desenvolvimento e na aprendizagem da crianca. Esse enfoque
foi téo significativo para a ampliacdo do meu olhar enquanto futura peda-
goga, que senti a necessidade de trazer e abordar essa tematica no Instituto
Estadual Professor Osmar Poppe com o Curso Normal. Nesse local, hoje
atuo como pibidiana, com o objetivo de transmitir as alunas do 3° ano que
realizardo estagio no Ensino Fundamental tal importéncia e demonstrar
através de atividades ludicas, ideias e sugestdes para que possam produzir,
criar e construir outros conhecimentos através de suas praticas em sala de
aula.

Os jogos e brincadeiras e sua importancia na formacgédo da crianca

As criancas na Educacdo Infantil ttm muito contato com o brinque-
do. Através dele elas expressam o que sentem e o que vivem, sua vida coti-
diana, e demonstram sua criatividade e liberdade de saber brincar.

1 Apresentagdo oral.

3 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Sdo Luiz Gonzaga.
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No Ensino Fundamental, quando é necessario sentar em classe e per-
manecer estaticos para aprender, a crian¢a abandona aos poucos o brinque-
do e, por mais que tenha contato em casa, entende que na escola ndo é mais
0 momento de brincar, aceitando assim, mesmo que obrigada, a condi¢do
que estao lhe impondo. O que Ihe resta: obedecer as ordens do professor.

Esse ensino comeca a tornar-se uma pedagogia condicional muito
bem explicada por Guy Lafargue (1998):

por relacdo pedagdgica condicional deve-se entender toda forma de acéo
educativa que submeta a conduta das criangas a normas preestabelecidas, a
sistemas de referéncia padronizados, que substituam, de forma autoritaria e
arbitraria, uma representacdo pronta a observacao direta e a apreciacdo dos
efeitos fisicos das condutas (p. 19).

Esse condicionamento que torna a aprendizagem em sala de aula
sistematica e induz o comportamento das criancgas faz com que aos poucos
elas deixem de ser criativas, parem de brincar. Nesse periodo, toda a¢do
considerada errada torna-se punicao, sendo que, quando estéa certa, de acordo
com as normas em sala de aula e do professor, recebe gratificacdo, deixan-
do de lado o gosto pelo “fazer para aprender” para apenas receber uma
“estrelinha” em um cartaz ou no caderno.

O autoritarismo usa métodos ndo educativos para a aprendizagem,
transformando a sala de aula em um ambiente desagradavel. Por esse moti-
Vo, dentre outros, a crianga procura métodos para passar de ano, memorizan-
do ou até mesmo “colando” quando néo estuda ou se sente incapaz, porque
ndo internaliza o conhecimento e ndo adquire a capacidade para pensar.

Com relacao as forcgas de repreensdo, Guy Lafargue (1988) também
sintetiza:

toda agdo do professor tem duas consequéncias imediatas: uma delas, cons-
ciente, incidéncia primaria, é o efeito explicitamente buscado pelo docente:
memorizag¢do, compreensdo, integracdo, aprendizagens diversas; a outra,
incidéncia secundaria, consiste na estruturacdo dos processos psicofisicos
de aquisi¢do do conhecimento, na sobredeterminacgéo dos esquemas senso-
rio-motores e afetivos de aprendizagem. Este é o verdadeiro lugar de exerci-
cio de poder social sobre a psique individual, porque a consciéncia é repri-
mida (p. 20).

O aluno passa a procurar alternativas para aprender, pois a partir
desse momento sua criatividade ndo é mais valorizada, sua maneira de pen-
sar com relacdo ao mundo em que vive ndo € levada em consideragdo e o
brinquedo, forma de demonstrar suas necessidades e caréncias, é tirado.
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Mas por que o brincar é tdo importante e como pode libertar essa
consciéncia reprimida?

As criangas tém necessidades, tanto afetivas como corporais e cogni-
tivas; segundo Maudire (1988, p. 83), “expressdo dessas necessidades se
revela através dos jogos, tornando assim sua expressao simbadlica”. Por essa
razao, o brincar é essencial e ajuda no desenvolvimento da crianca.

Aprender a observar e analisar a crianca quando esta brincando é
guase uma missdo para o professor, para conhecer suas necessidades e atra-
vés dessas observacOes planejar atividades que possam suprir as mesmas,
compreendendo, escutando e ajudando-a a socializar.

“0O jogo ¢ a forma de expressao preferida pela crianca e um dos fun-
damentos essenciais de sua personalidade” (MAUDIRE, 1988, p. 82). Sen-
do assim, durante o0 jogo a crianc¢a passa por momentos de aprendizagem,
frustracdo, angustia, constrdi a nogdo do que é perder, do que € ganhar,
compreende que deve ficar longe da mae por um periodo determinado na
escola e relacionar-se com o0 mundo que a espera.

Esses sdo tracos de personalidade que irdo se desenvolver na crianca;
através dessa experimentacdo de jogos e brincadeiras, criara uma relacdo
entre o ser social e o ser individual. Segundo Maudire (1988):

O jogo é, portanto, uma conduta “simbélica”, um espago “potencial” onde
se inscreve e se desenvolve o projeto Unico de cada um, reflexo da mais
privilegiada relacdo na criancga jovem, a relagdo com a mée. Conduta funcio-
nal, carregada de sentido para a crianga que ali projeta sua historia mais ou
menos marcada de medo e de insatisfagao, quando o adulto néo invade, ou
invade pouco seus espacos de jogo (p. 83).

Nesse sentido, por meio dos gestos, de palavras, dos jogos realizados
naescola, ficam evidentes os sentimentos das criangas tanto de agressivida-
de como de ternura.

A definicdo desses sentimentos para o professor é de suma impor-
téncia para saber lidar com cada situacao e dosar os jogos em sala de aula
ou patio para que tais comportamentos possam ser trabalhados e aos pou-
cos as criancas aprendam a lidar com situacdes que passardo por toda a
vida, precisando adequar as suas condutas, tornando-se resilientes, ou seja,
“terem a capacidade de se recobrar ou de se adaptar a ma sorte, as mu-
dancas*”.

4 Houaiss, Minidicionério da Lingua Portuguesa, 2004.
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Breves reflexdes sobre o vivido

Durante as atividades realizadas na Escola Municipal Boa Esperan-
ca, observei 0s corpos estaticos das criancas e seu interesse enorme em jo-
gar e brincar como forma de libertacdo de seu estado dentro da sala de
aula. J& no Curso Normal, as alunas, ao realizar as atividades propostas,
participaram ativamente, mas com incentivo, de uma das colegas ou da
professora. No entanto, no final da atividade, principalmente envolvendo o
corpo, sentam-se novamente na cadeira e ali permanecem.

E de pensar o que acontece do 4° ano do Ensino Fundamental até o
3% ano do Ensino Médio — Curso Normal, para que isso aconteca? Onde se
perde todo esse interesse em se movimentar, jogar e brincar?

A partir desse trabalho poderemos realizar uma pesquisa aprofunda-
da, colocar em pratica a teoria estudada sobre a aprendizagem e desenvol-
vimento da crianga, resgatando também nas futuras professoras esse gosto
pelo brincar que encontramos nas criancgas e que se torna imprescindivel
para sua aprendizagem.

Algumas consideragdes

O relacionamento de afeto e de espirito de dedicacdo sdo de suma
importancia para o desenvolvimento deste trabalho. Trabalho que exige
disposicao e paciéncia do professor quando se fala de jogos e brincadeiras,
até porque serd um momento ndo sé de aprendizado, mas descontracao, e
iSSO exige um espacgo para que isso aconteca de forma natural.

Assim, oportunizar um ambiente mais agradavel em sala de aula pos-
sibilita criar vinculos com as criancgas, que sentindo-se a vontade poderdo
falar sobre o que vivenciam em casa, na escola e na comunidade.

Durante o periodo que permaneci na escola com o 4° ano, consegui
de certa maneira mostrar para eles que as professoras também podem brin-
car, jogar e se divertir, sem deixar de lado a importéncia de aprender e a
responsabilidade de ensina-los. Foram momentos que somei ndo s6 no meu
conhecimento, mas relacionando com a postura que devo adquirir como
professora frente aos alunos e a escola.

No Curso Normal, além de resgatar esse divertimento durante as ati-
vidades, é importante relacionar-se com as alunas para também conhecer
suas necessidades e principalmente compartilhar o que se vivencia em sala
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de aula como professor. Juntamente com a supervisora do Pibid na escola,
jainiciamos um trabalho com jogos em brincadeiras, enfocando as dificul-
dades e 0os medos que as alunas possuem, para que possam desenvolver
suas habilidades, adquirindo autoconfianca e sobrepujando seus medos.

Essa vivéncia como pibidiana tanto no Ensino Fundamental como
no Curso Normal possui 0 mesmo objetivo de “professorar”. Oportuniza e
enriquece nosso saber académico e pedagdgico, ressignificando ndo sé as
praticas pedagdgicas, mas todo o espaco escolar em que estamos inseridos,
adequando-nos aos tempos de mudanca que a educacdo esta passando, tor-
nando-a significativa.
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Relato de experiéncias no Pibid:
uma abordagem sobre a iniciacdo a docéncia
e 0 ensino da Matematica nos anos iniciais*

Ana Paula Pauli Ruebenich?
Fabricio Soares®

Introducéo

O projeto realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr.
Gabriel Alvaro de Miranda trouxe, até 0 momento, uma grande experién-
cia para quem pretende entrar na esfera educacional, onde se objetiva com-
preender o aluno como parte de um todo, analisando seu desenvolvimento
dentro da sala de aula.

A relacdo entre a universidade e as praticas pedagdgicas oportuniza-
das durante a graduacgdo, principalmente no que se refere ao campo do
conhecimento das Licenciaturas, e, entre elas, destaca-se a Pedagogia, defi-
nem-se como ténue; complexas e demasiadamente delicadas expressdes,
posto que ao educador ¢ atribuido o papel fundamental de produtor do
saber, esse que, uma vez mal aplicado, mudaria toda a realidade institucio-
nal na qual estaria inserido, ndo perfazendo a contento o papel para o qual
foi designado.

Nesse interim, o presente relato efetiva-se para descrever, mesmo que
se apresente ainda em desenvolvimento, as atividades desenvolvidas no Pro-
grama Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), Subprojeto
Pedagogia Cruz Alta, por iniciativa da Coordenacédo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que nesse viés oportuniza aos aca-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsista de iniciagao & docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria
Uergs em Cruz Alta.

% Coordenador de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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démicos de Licenciatura a insercéo e participacéo ativa no ambito escolar,
atendendo assim o objetivo de elevar a qualidade das a¢gbes académicas
voltadas a formagcao inicial de professores.

Com base nesse pressuposto, o presente estudo reflete como o profes-
sor pode contribuir na percepcao educacional e desenvolver o senso educa-
dor infantil, tomando como norteadores os conhecimentos tedricos oriun-
dos do ambiente universitario a pratica do dia a dia escolar.

O contexto escolar

O projeto desenvolve-se na Escola Estadual de Ensino Fundamental
Dr. Gabriel Alvaro de Miranda, escola localizada no municipio de Cruz
Alta/RS, instituida em 11 de agosto de 1945. Atua com aulas ministradas
nos turnos da manha, tarde e noite, abrangendo turmas da Educagéo In-
fantil (pré-escola) até o 9° ano do Ensino Fundamental. Possui estrutura
ampla, contendo ginasio de esportes, laboratorio de informatica, telessala,
biblioteca, sala para a diretoria, refeitorio, quadra de esportes, cantina, sala
multimidia, pracinha, patio, sala dos professores, sala para o SOE e o labo-
ratorio de ciéncias.

A filosofia da escola, de acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico
(E.E.E.F. DR. GABRIEL ALVARO DE MIRANDA, 2002), visa & educa-
¢cdo comprometida com a formacéo do educando, respeitando condigfes
para o desenvolvimento critico com responsabilidade, consciente de suas
atitudes frente aos direitos e deveres para com a escola, e também o exerci-
cio da cidadania e participando ativamente da sociedade.

Apresenta como objetivo geral:

integrar o aluno ao processo educativo, proporcionando condic¢des que des-
pertem o desejo de investigar, pesquisar, participar da constru¢cdo do seu
préprio conhecimento, com o auxilio e orientagdo do grupo docente da
escola, preparando-se para compreender seu valor na escola e na socieda-
de atual para a construgéo'de uma nova sociedade mais justa e igualitaria
(E.E.E.F. DR. GABRIEL ALVARO DE MIRANDA, 2002).

Portanto, acerca da estrutura unida a gestdo escolar, percebe-se que a
escola disp@e de aparato qualitativo e quantitativo para um desenvolvimen-
to educacional e social a contento, integrando o auxilio na formacéo peda-
gbgica inicial dos sujeitos envolvidos nessa esfera.
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A Educacao Infantil

As criancas, ao ingressarem na Educacéo Infantil, ficam ansiosas para
aprender a ler e a escrever; muitas vezes isso nao acontece tanto por sua
vontade, que ainda esta voltada para desenhos, pintura, brinquedos e brin-
cadeiras, mas pela cobranca dos adultos que a cercam em seu dia a dia.

Durante a Educagdo Infantil, o professor deve oportunizar momen-
tos em que a crianga vai construindo em seu pensamento 0s conceitos acer-
ca desses conteidos, deve oportunizar momentos de estimulo para o pensa-
mento, analisando a capacidade de cada um resolver os problemas que o
cercam, observando a construcéo ou o desenvolvimento do raciocinio 16gi-
co, podendo, assim, obter resultados nas atividades propostas. Nesse senti-
do, é o entendimento de Lorenzato “[...] aumentar a nossa possibilidade de
sucesso em sala de aula, precisamos conhecer quem sao nossos alunos; eles
possuem caracteristicas proprias, consequéncias de distintos fatores, tais
como: meio cultural; nivel socioecondmico; heranca genética, educacado
familiar” (2005, p. 03).

A aprendizagem também ocorre através da interagdo com 0 meio
onde as criangas estdo inseridas, ou seja, quanto melhor planejado o tempo
e 0 espaco destinados a aprendizagem, melhores e mais ricos seréo os resul-
tados. Novamente o papel do educador é fundamental, pois sera ele quem
observara qual o melhor momento para desenvolver essa ou aquela ativi-
dade, e os critérios serdo dados pelas criancas, de modo subjetivo, através
da percepcdo do professor. Conforme Barbosa e Horn (apud CRAIDY;
KAERCHER, 1998, p. 57):

E importante que o educador observe do que as criangas brincam, como
essas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espa-
cos preferem ficar, o que lhes chama mais a atencdo, em que momentos do
dia estdo mais tranquilas ou agitadas. Esse conhecimento é fundamental
para que a estruturacdo espagotemporal tenha significado.

A Educacdo Infantil, que é o primeiro contato formal da crianca com
0 conhecimento, é um momento crucial, um divisor de aguas na vida da
crianca; pode ser uma experiéncia maravilhosa, que influenciara positiva-
mente a vida escolar do educando, mas também pode ser traumatica, difi-
cultando a caminhada da crianca no meio escolar.

Por isso, conforme mencionado por Zorzan (2004, p. 68), “[...] o pro-
fessor ndo deve centrar sua preocupacao no resultado, mas no processo
desencadeado pelo sujeito aprendente”.
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Enfim, ensinar matematica as criancas exige do professor um prepa-
ro tal, que seja capaz de derrubar preconceitos e mitos acerca dessa tarefa.
Assim enfatiza Lorenzato (2005, p. 23):

Por ora, trata-se apenas de favorecer o desenvolvimento do que chamamos
de senso matematico infantil, o que pode ser feito por meio de exploragdes
no campo matematico. No entanto, é preciso, inicialmente, observar que
esse importante trabalho de exploragdo matematica a ser proposto as crian-
¢as sobre duas diferentes contribui¢cdes negativas, ambas externas a ela: a
primeira vem dos proprios professores, que ndo incluem no processo de ex-
ploracdo matematica iniUmeras atividades, por julga-las muito simples e,
portanto, desnecessarias ou inuteis a aprendizagem; a segunda vem dos pais,
gue cobram da pré-escola o ensino dos numerais e até mesmo algumas “con-
tinhas”.

Por tudo quanto exposto, o ensino da matematica na Educacao In-
fantil deve permitir a crianca a observacéo, a interpretacdo, o levantamento
de hipoteses, a busca por explicacdes e solugdes, a expressdo de ideias e
sentimentos, o convivio com colegas, a exploracdo do corpo; ndo se trata
de ensinar um conteudo frio, a parte, desconectado da realidade, mas de
imprimir-lhe significados variados, que sejam Uteis a crianca e que valori-
zem cada vez mais o fazer do educador, ou seja, como reportado por Ga-
dotti (2001, p. 311): “[...] escola ndo significa isolamento, fechamento [...]
significa, sobretudo, didlogo com todas as culturas, a partir de uma cultura
que se abre as demais, e entendimento das especialidades como modos de
manifestacdo e representacdo da mesma totalidade”.

Também é preciso salientar que a construcao dos conceitos matema-
ticos deve ser um processo continuo, onde a passagem entre cada nivel de
ensino ndo deve ser marcada por rupturas, mas sim por atividades que reto-
mem conhecimentos ja assimilados e que possibilitem o avango das crian-
cas de uma forma que respeite 0s seus ritmos cognitivos, contrariando, as-
sim, a forma linear proposta por alguns livros didaticos e apostilas.

Educacdo matematica nos anos iniciais

Primeiramente, é importante conceituar o que vem a ser a matemati-
ca. Na concepgéo de Duhalde (1998, p. 34):

E importante destacar que a matematica ¢ uma ciéncia em si mesma total-
mente abstrata; portanto, pode se desenvolver a partir de raciocinios légicos
e, consequentemente, independentes da realidade que lhe deu origem.
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A construcdo do conhecimento matematico envolve trés aspectos:
aprender sobre invaridveis logicas, aprender a dominar o uso do sistema
matematico e aprender a observar as exigéncias matematicas, que é uma
atividade previamente definida e deve envolver a vida cotidiana de cada
sujeito. Com efeito, conforme Nunes e Bryant (1997, p. 35):

E bastante dificil dizer quando as criangas comecam a aprender matemati-
ca. Em um sentido formal, evidentemente, sua carreira matematica usual-
mente comeca na escola, mas seria absurdo dizer que essas sdo as primeiras
experiéncias matematicas que as criancas tém ou que elas ndo entendem
matematica até serem ensinadas por um professor. Fica perfeitamente 6bvio
para a maioria dos pais que seus filhos aprendem algo sobre principios ma-
tematicos muito antes de ir para a escola, e, para a maioria dos professores,
que os alunos ja sabem bastante quando chegam Ia.

O professor deve estabelecer previamente os critérios que pretende
contemplar em sua pratica, respeitando o que a crianga pode aprender. Por
essa razao, a escolha de contetidos deve seguir um processo em construcao
e profundamente refletido, pois ndo se pode ensinar sempre a mesma coisa,
sempre da mesma forma, porque a sala de aula é um contexto heterogéneo,
constituida de individuos dotados de peculiaridades, de vivéncias e experi-
éncias as mais diversas. Contudo, os contetdos devem ser adequados ao
nivel dos alunos, a fim de evitar a infantilizacdo dos contetidos matemati-
cos e nem da abordagem além das capacidades inerentes a esses.

E importante uma acdo cautelosa ao definir o nivel de desenvolvi-
mento da crianga, para que ndo se incorra no erro de limita-la ou rotulé-la,
até porque o processo de desenvolvimento ndo obedece a um prazo estan-
que; importa em um processo de desenvolvimento e crescimento dentro de
um longo percurso a ser desencadeado.

O respeito ao processo individual de cada crianca € ponto essencial
para que o ensino de matematica na Educagdo Infantil ndo se torne uma
tarefa frustrante e cansativa. Trata-se de um processo em que a crianca de-
senvolve nogdes cada vez mais elaboradas acerca do numero, até aproxi-
mar a nogdo que o adulto tem. Na visdo de Rangel (1992, p. 59):

A tarefa do professor-educador deveria ser a de organizar um ambiente fa-
voravel & acéo, a experimentagao e ao intercambio entre as criancas, crian-
do situacdes que solicitem e encorajem a crianga a pensar por si mesma,
ativamente, em todos os tipos de situacfes que envolvam o estabelecimento
de relagGes, a quantificacdo de objetos e a construcdo de operagfes, sem

querer obter dela, apressadamente, respostas e solu¢des “corretas” aos pro-
blemas e desafios vivenciados.
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Ainda, segundo Rangel (1992, p. 29), “[...] a Matematica deveria ser
a disciplina que promoveria as condic¢@es favoraveis a construcao das estru-
turas cognitivas pela atividade incessante do sujeito com o real”. Nesse sen-
tido, cada crianca apresenta um determinado desenvolvimento, cada uma
tem seu ritmo proprio de aprendizado, esses que sdo determinados pela sua
capacidade, fatores sociais e afetivos e pelas possibilidades oferecidas pela
educacdo. Assim, 0 ensino da matematica pressupde que se conhecam as
etapas de desenvolvimento intelectual a fim de que o planejamento e a selecao
de contelidos sejam coerentes mediante uma acdo educativa intencionada.

Ainda, a interferéncia do professor diante de um erro do aluno deve
ser permeada de afetividade para que ndo haja trauma ou medo deve sim
agir com naturalidade.

Segundo entendimento de Freire (2002, p.52), o professor deve ter
como premissa basica para desenvolver seu trabalho querer bem ao aluno,
no sentido de respeita-lo em suas necessidades e peculiaridades:

Esta abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que, porque profes-
sor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de
fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de expressa-la.
Significa esta abertura ao querer hem a maneira que eu tenho de autentica-
mente selar o meu compromisso com os educandos numa pratica especifica
do ser humano. Na verdade, preciso descartar como falsa a separacéo radi-
cal entre seriedade docente e efetividade.

Esta claro que a afetividade do professor ndo se confunde com a falta
de limites ou com a auséncia de disciplina. N&o se trata de considerar que o
professor € aquele que permite tudo.

As propostas de ensino da matematica nos anos iniciais devem con-
templar o pressuposto da reflexdo sobre o processo como um todo, o que
pode ser feito de forma individual ou coletiva, permitindo, assim, uma am-
pliacdo de possibilidades. O caderno destinado as aulas de matematica, em
geral, possui desenhos, figuras geométricas, nUmeros, mas pouco texto, eis
que a producdo de textos abarca um grande desafio no que se refere a pro-
ducéo de contetdos matematicos. Conforme acrescentam Smole e Diniz
(2001, p. 30):

No entanto, sabemos que nédo é nada natural que os professores encarem a
producdo de textos como algo integrante do curriculo da matematica ou,
pelo menos, ndo do mesmo modo que em outras areas do conhecimento.
Apesar da utilizacao da producéo de textos em matematica nao ser familiar

aos professores, ela ¢ um componente essencial no ensino-aprendizagem dessa
disciplina.
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Com isso, a escrita permite ao professor verificar dividas ou certezas
dos alunos, bem como a profundidade com que compreendem determina-
do conteudo, o que em situagdes de aplicacdo pura do grupo de algarismos
numeéricos poderia ficar camuflado.

Assim, o educador tem em suas maos a responsabilidade de fazer
com que a crianga ndo siga regras estabelecidas em matematica, mas que
compreenda o verdadeiro significado dos conteidos ministrados em sala
de aula, o que para Piaget (1975, p. 25) significa:

[...] as relacdes estabelecidas pela crianga entre os objetos estdo baseadas em
estruturas mentais. Estas nada mais sdo do que o conhecimento que ela tem
do mundo exterior. Tais estruturas sdo construidas por etapas, em uma de-
terminada ordem, e a crianca aprende cada vez mais organiza-las. Cabe a
nés educadores determinar em que nivel evolutivo se encontra a crianca,
quais as condicdes que propiciam a organizacgao das relagfes que caracteri-
zam cada nivel, estando a a¢édo pedagdgica vinculada aos limites de evolu-
¢do de cada uma.

Por isso deve-se estar atento a sala de aula, porque nenhum aluno é
igual ao outro, sdo sujeitos pensantes, cada um de sua forma, e nesse perio-
do de vida, o que realmente querem é diversao e brincadeiras.

Detalhamento das atividades

No dia 14 de marco de 2014 iniciaram as atividades do Pibid/CA-
PES/UERGS Pedagogia de Cruz Alta, com reunido e apresentacdo dos
bolsistas e do Subprojeto de Cruz Alta pela professora Maria da Graca
Prediger Da Pieve e pelos demais coordenadores do subprojeto, professo-
res Armgard Lutz e Fabricio Soares. Para prestigiar o evento, presenciaram
convidados representantes da 92 Coordenadoria Regional de Educacao e
da Secretaria Municipal de Educacéo, diretoras das quatro escolas que fa-
zem parte do subprojeto e as oito professoras supervisoras das escolas.

O Pibid na escola iniciou efetivamente na data de 25 de marco de
2014; foi um momento de expectativa e conhecimento, onde as coordena-
doras da escola fizeram a inser¢do do aluno/bolsista, assim como o reco-
nhecimento do ambiente e apresentacdo as turmas correlatas de acompa-
nhamento.

No dia 04 de abril de 2014, deu-se inicio as observacdes em sala de
aula. Momento feliz e oportuno para criar empatia com os alunos do 1°
ano turma 03 e 2° ano turma 07.
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Com o intuito de desenvolver um bom trabalho ante as escolas, todas
as semanas as bolsistas reiinem-se na unidade da Uergs de Cruz Alta para a
realizacao de orientagdes, troca de experiéncias, defini¢bes de pautas e de-
mais afazeres pertinentes ao Pibid; todas as reunides sdo presididas pelos
coordenadores do subprojeto.

Em um primeiro contato como bolsista em experiéncia pelo Pibid,
foi dramatizada a histéria do “Patinho Feio”, tendo em vista ter sido relata-
do pela professora titular das turmas de que os alunos estariam excluindo
alguns dos seus colegas na realizacao de atividades propostas. Realizou-se
a contacdo da historia, e logo ap6s houve uma conversa em grande grupo
para reflexdo acerca dos fatos narrados pelo autor.

Em outra oportunidade, oportunizou-se uma brincadeira com 0s
nameros; para o 2° ano foi proposta a realizacdo de uma receita de bolo,
havendo a distribuicdo dos ingredientes por porgdes e a indagacéo no geral
sobre o nivel de conhecimento dos alunos quanto a matematica. Ja no 1°
ano, utilizou-se o trabalho com formas geométricas, estimulando o traba-
Iho em grupo, para a formacéo de novas figuras a partir das originais.

Nas seguintes semanas, utilizou-se o auxilio do quadro para a apre-
sentacdo numeérica, realizacdo de operagdes envolvendo adicao e subtra-
cao, identificacdo de unidades, dezenas e centenas, auxilio ao desenvolvi-
mento do raciocinio l6gico e cognitivo dos alunos ao desenvolver charadas
em sala de aula e questionamentos ao grande grupo.

As atividades sdo realizadas em sala de aula e no péatio da escola.
Depois de findadas as tarefas planejadas para o dia, ha um momento de
interacdo entre aluno/bolsistas, onde é verificado o entendimento e o grau
de satisfacdo por parte dos alunos com as atividades desempenhadas ao
longo do periodo.

Em suma, o primeiro impacto foi algo realmente estarrecedor, onde
0 medo e a inseguranca tomaram conta, pois sentir-se pela primeira vez
fazendo a ponte entre o saber e 0 aluno, com a incumbéncia de saber, ter
didatica de ensino, capacidade de interacdo e flexibilidade ao explanar o
contetido, realmente faz pensar o quéao é imensa a pratica pedagdgica, 0
qudo importante é a verossimilhanca na unido da teoria com a pratica do-
cente e que existe sim uma dimensao impar para o aprendizado.

Estar frente a frente com o aluno por muitas vezes néo é visto como
algo complexo, e o professor nem sempre se da conta de que entre todo o
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processo que envolve os valores, crencgas, conhecimento, criatividade, afeti-
vidade, ele esta eficazmente desenvolvendo uma habilidade de resolver pro-
blemas ou de conhecimento pessoal e interpessoal que so6 ele, sendo o do-
cente, é capaz. A ligacdo aluno-professor precisa acontecer para o desen-
volvimento pedagdgico ter sucesso. O docente tem uma profissdo linda,
mas infelizmente pouco valorizada no geral, inclusive por seus préprios
pares, € que necessita de maior atencao por todos os setores.

Considerac®es finais (parciais)

Percebe-se que os beneficios que o Pibid traz a formacéo docente sdo
de suma importéncia, pois auxiliam na formacao profissional dos acadé-
micos/bolsistas, gerando reflexos nos professores e alunos envolvidos nes-
sa pratica. O trabalho na escola, além de colaborar diretamente na carreira
do futuro docente, agrega-lhe uma bagagem imensuravel de experiéncias e
vivéncias que o ambiente universitario sozinho ndo lhe conseguiria trans-
mitir.

Vislumbra-se que as experiéncias vivenciadas tém contribuido satis-
fatoriamente, ainda mais pelo contato direto com o0 ambiente escolar e com
os alunos, o que tem propiciado a constru¢do docente com um olhar mais
singular visando a alteridade.

O projeto encontra-se ainda em desenvolvimento, logo nédo se tem
uma conclusao final, mas os resultados parciais apontam para a existéncia
de resultados satisfatorios do projeto. Porém também € verificada a existén-
cia de certo grau de dificuldade de comunicacdo, compreensao e entendi-
mento entre alguns alunos, os quais ndo conseguem, ainda, acompanhar o
raciocinio da turma na totalidade, tendo seu desenvolvimento mais lento,
necessitando de acompanhamento especializado e individualizado.
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O uso de uma ferramenta colaborativa
na iniciacdo a docéncial

Janaina Lima de Jesus?
Martha Wankler Hoppe3
Fabricio Soares*

Introducéo

As tecnologias existem antes de seu uso para a educacdo. O da infor-
matica educacional esta previsto no edital do Pibid. O aprendizado implica
0 tempo necessario para cada aluno absorver a novidade — caso seja hovo
para ele — e aprender colaborativamente, como faz no Facebook. Ou seja,
pelo construtivismo aprendemos fazendo, construindo e nas trocas com 0s
pares. Portanto a proposta de um treinamento deve evitar o carater pura-
mente informativo e propor o construtivismo, que é o principio das ferra-
mentas educacionais hoje.

O PBWorks

O PBWorks, antigo PBWiki, foi inventado por David Weekly em ju-
nho no ano de 2005. O objetivo era tornar o trabalho colaborativo, uma
forma simples de fazer. Quando a ferramenta foi criada em 48 horas, mais
de 1.000 Workspaces foram criados. Hoje ele contém mais de 1 milhdo de
Workspaces, quase 7 milhdes de paginas e 3,4 milhdes de arquivos envia-
dos por seus USuarios.

1 Apresentacao oral.

2 Bolsista de iniciagao & docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria
Uergs em Cruz Alta.

% Docente da Uergs; coordenadora institucional do Pibid/Capes/Uergs.

4 Coordenador de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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O Workspace é um espaco de trabalho criado para uma certa institui-
¢d0 ou grupo que ird usar um espaco via web as paginas sdo dos usuarios
que usarao as paginas criadas com seu nome e 0s arquivos sao anexos que o
usudario queira postar, tais como fotos, imagens, documentos anexados ou
nao. Um exemplo atual é nosso Pibid — Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia, que aderiu ao programa. O Pibid de cada unidade
universitaria da Uergs tem um Workspace, por exemplo, o de Cruz Alta
(uergsPibidpedagogiacruzalta) possui varias paginas designadas aos usua-
rios; dentro dessas paginas, 0s Usuarios postam o que desejarem textos, fo-
tos, imagens. O PBWorks no Programa Pibid, é uma iniciativa da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior).

O PBWorks é free, ou seja, é gratuito, ndo custa nada e pode ser ma-
nejado por varios usuarios, por isso atende o objetivo do inventor dessa
ferramenta: de ser uma ferramenta colaborativa, em que o trabalho pode
ser feito em conjunto. Ele pode ser publico ou privado, e se parece muito
com as propriedades de um blog. O PBWorks pode ser acessado por qual-
quer pessoa leiga, por ser uma ferramenta simples e facil de usar. Primo,
destaca que os blogs no contexto educacional

podem contribuir para a interagédo entre educadores e educandos, e para a
prépria tomada de consciéncia do educando sobre o percurso préprio na
construcdo do conhecimento. Esses recursos facilitam a publica¢do na Web
de um registro da caminhada de cada educando. Mais do que um simples
relatério de atividades, sugere-se ao aprendiz escrever sobre suas davidas,
suas conquistas, seu trabalho criativo, etc. (2006, p. 45).

No PBWorks, é a mesma coisa, pois estabelece vinculos entre a refle-
X&0 e a pratica na construgdo da aprendizagem, onde o usuario pibidiano
acaba por contribuir para sua aprendizagem e respectivamente para a apren-
dizagem dos colegas, uma vez que a pagina torna-se um espaco de troca de
experiéncias, tornando um ambiente virtual enriquecedor para todo o gru-
po de bolsistas.

Nativos Digitais, Imigrantes Digitais e Sabios Digitais

Os primeiros computadores digitais foram fabricados na década de
50 do século XX, e a internet surgiu em 1996. Algumas mudancas ocorre-
ram nas vestimentas, nas comidas, nas linguagens, mas o que mais mudou
foram as tecnologias, que foram se aprimorando e se modernizando cada
vez mais, tecnologias essas que assumem importancia fundamental para o
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homem do século XXI, e ndo paramos por ai; estamos caminhando e crian-
do diariamente novas tecnologias.

Prensky (2010) nos traz em seu artigo dois tipos de usuarios: os Nati-
vos Digitais e os Imigrantes Digitais. Os primeiros, os Nativos Digitais, o
autor conceitua como 0s Usuarios que nasceram com a explosao da tecno-
logia e que sua linguagem é nata da tecnologia, ja no segundo, os Imigran-
tes Digitais, ele nos fala dos que nasceram antes disso e acompanharam a
evolucdo da tecnologia e sua linguagem; em relacdo a tecnologia, possui
sotaques antigos.

Os Nativos Digitais sdo 0s usuarios que nasceram com as tecnologias
a sua volta, que desconhecem algumas tecnologias “analégicas”, que s6
guem viveu e vivenciou conhece.

Os estudantes de hoje — desde a pré-escola até a faculdade — sdo a primeira
geracdo a crescer com essa nova tecnologia digital. Eles passaram a vida
inteira cercados de computadores, videogames, DVD players, cameras de vi-
deo, celulares [...] (PRENSKY, 2010, p. 58).

Os Imigrantes Digitais sao os usuarios das décadas de 70, 80 e 90,
gue comecaram bem antes da era tecnolégica explodir. Segundo Prensky
(2010, p. 59), “[...] Usar a internet como segunda fonte de informacéo, e
ndo como primeira; Ler o manual de um programa, em vez de supor que o
préprio programa o ensinara a utiliza-lo”. Essas séo algumas caracteristi-
cas de uma pessoa que é imigrante digital, ou seja, ele, o imigrante, entra no
campo tecnoldgico e ndo acredita nas suas potencialidades, procurando
sempre ter certeza através de uma segunda opgao.

Temos enormes diferencas entre os Imigrantes e os Nativos Digitais.
Enguanto um sonha em que o tempo volte a ser como antes, o outro sonha
com novas tecnologias e que o mundo se torne cada vez mais avancado.
Enquanto um trabalha de forma centralizada, com esquemas de metodolo-
gia, o outro trabalha em rede e de forma aleatéria. Enfim, existem vérias
diferencas entre os dois, mas é importante lembrar que 0 mundo esta an-
dando sobre os trilhos do Nativo Digital e ndo sobre os trilhos do Imigran-
te; 0 que nos resta é adequarmo-nos a eles.

O sistema de educacéo continua defasado em termos de metodologias
e uso das novas tecnologias digitais, sendo, ainda, um ambiente feito por
Imigrantes Digitais para Imigrantes Digitais, que faz com que os Nativos
Digitais tenham pouca motivacao pelas atividades desenvolvidas dentro das
escolas. Nossa expectativa é que esse cendario esteja sendo corrigido, caso
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contrario perderemos de vista 0 progresso de nossos alunos e o nNosso tam-
bém.

Atualmente, Prensky (2012), no seu recente estudo, apresenta-nos,
além das duas classes em confronto, o termo “Sabios Digitais”, destacando
que qualquer pessoa pode ter sabedoria digital, construir a aprendizagem,
desenvolver habilidades e conhecimentos, aprimorado o seu saber em rela-
¢do ao uso das novas tecnologias.

O que nos convém a pensar é que o0s jovens de hoje sdo 0s Nossos
alunos, os nossos filhos, a nossa sociedade e 0 nosso futuro. As nossas cri-
ancas estdo nascendo em um novo espago e Novo contexto, uma era nova.
A tecnologia ja nasce com elas, e elas vado crescendo com o uso, estdo se
tornando cada vez mais intelectuais nesse aspecto. A sabedoria digital exis-
te para todos, o que ndo podemos é deixar de lado esse aspecto, e sim pro-
curar nos tornar habeis na cognicao digital. Precisamos ter a humildade de
aprender e ndo ignorar a tecnologia, como muitos fazem, sendo resistentes.
Acabaremos por ficar para tras, e nossas criancas precisam de nos para
orienta-las no futuro.

Professores e alunos, reunidos em equipes ou comunidades de aprendiza-
gem, partilhando informagdes e saberes, pesquisando e aprendendo juntos;
dialogando com outras realidades, dentro e fora da escola, este é 0 novo
modelo educacional possibilitado pelas tecnologias digitais (KENSKI, 2000,
p. 32).

A construcdo em conjunto s6 sera possivel se acompanharmos 0s
nossos alunos, atualizando-se e permitindo-se a novas habilidades, para nos
tornar sabedores digitais. A tarefa de nos tornarmos um novo perfil de pro-
fessor, um mediador da educacéo plugado na interatividade digital, requer
mais do que apenas buscar a melhoria; requer estabelecer vinculos dialéti-
cos entre a educacdo, o0 mundo e a tecnologia. Kenski (2003, p. 84) idealiza
o “perfil do professor criador e construtor, jamais pensado ou discutido nas
licenciaturas e habilitagcBes que cursamos”. Precisamos ir além do esperado;
s6 assim conseguiremos atender as necessidades dos nossos futuros alunos.

Metodologia

Esta pesquisa trata de uma analise das opinifes dos usuarios do Por-
tfolio Virtual PBWorks, utilizado pelos bolsistas do Pibid (Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciagcdo a Docéncia) da unidade de Cruz Alta, onde
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0 universo total é de 42 bolsistas. Foram aplicados vinte e cinco questiona-
rios, com trés questdes abertas, onde o respondente teve a oportunidade de
expressar a sua opinido em relacdo ao uso do mesmo.

O estudo caracteriza-se por ser uma pesquisa qualitativa e quantitati-
va, de cunho exploratério e bibliografico, Fachin (2006, p. 120) adentra
enfatizando que “entende-se que a pesquisa bibliogréafica, em termos ge-
néricos, € um conjunto de conhecimentos reunidos em obras de toda na-
tureza. Tem como finalidade conduzir o leitor a pesquisa de determinado
assunto, proporcionando o saber”. Ou seja, nesse trabalho teve a preocu-
pacao em recuperar o conhecimento e solucionar o problema através da
bibliografia.

Resultados e discussoes

A pesquisa tem como objetivo compreender, analisar e explorar as
opinides dos usuarios do Portfélio Virtual PBWorks diante de seu uso. Para
a presente pesquisa foram aplicados um total de 25 questionarios com 0s
bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia, onde
preocupou-se em averiguar o uso de um portfélio virtual em suas praticas.

A primeira questdo perguntava quanto ao uso do aplicativo, como
estava sendo a experiéncia e o que estavam achando da rede de colabora-
cdo. A maioria dos respondentes, ou seja, 72% disseram ser uma ferramen-
ta de grande importancia por se tratar de um espa¢o de compartilhamento
e troca de experiéncias, onde podem ver a propria progressao através das
postagens.

Dos respondentes, 52% disseram nao ter gostado, pois afirmaram ser
uma ferramenta de lingua inglesa e ndo ter tempo suficiente para manusea-
rem o aplicativo. Acharam também um tanto dificil o uso da mesma, por se
tratar de uma pagina que todos podem mexer, ou seja, por termos na unidade
de Cruz Alta apenas um Workspace, onde todos os bolsistas criaram suas pa-
ginas e construiram seus portfolios, ocorreram vérias perdas de digitacoes de
seus trabalhos por ndo conhecerem, suficientemente, as ferramentas do apli-
cativo e por falta de conhecimento das novas tecnologias.

A maioria disse também nao ter tempo para acessar e, quando aces-
sam, disseram ser lento para aplicar as suas formatac@es e postagens. 24%
disseram acessar uma vez por semana para postar as aulas e acham dificul-
tosos 0s acessos por ndo ter experiéncia com a informatica.
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A segunda questdo deteve-se nas dificuldades do uso da ferramenta,
onde o fator que teve maior evidéncia foi a linguagem do aplicativo. 44%
disseram que, por estar na lingua inglesa, acham muito demorado, pois a
maioria tenta traduzir, dobrando o tempo em que utilizam a ferramenta.
Dos respondentes, 36% descreveram ter dificuldades de anexar fotos, ar-
quivos, copiar do Word para colar na pagina do PBWorks, o layout da pagi-
na e a busca pelo nome do usuario.

Apenas 12% dos respondentes apresentaram como problema a edi-
cado de textos diretamente na pagina, o que ndo é um procedimento ade-
quado. O correto seria editar o texto no Word, salva-lo no computador (ou
em um pendrive) e depois posta-los, no PBWorks. E apenas 20% dos respon-
dentes disseram néo ter nenhuma dificuldade.

Ja& na terceira e Gltima questéo, exploramos as sugestfes em relacdo
ao uso do PBWorks, se acaso viesse a existir um manual de ajuda com o
passo-a-passo, 0 que seria interessante conter no mesmo, para que fosse
consultado e sanadas as davidas. A sugestdo mais citada foi a traducéo do
aplicativo, uma forma facil de traduzir, ou entdo treinamentos mensais so-
bre as ferramentas para que tivessem dominio sobre elas.

Em um segundo momento, em relac@o aos procedimentos do futuro
tutorial, sugeriram ter um guia facil, onde pudessem sanar as dividas com
um rapido acesso sem ser demorado e complicado. As informagdes que
deteriam maior importancia seriam, respectivamente, como postar fotos,
COMO anexar arquivos, como entrar na pagina, ou seja, fazer login, como
funciona cada ferramenta e para que serve dentro do aplicativo.

Uma sugestdo de relevancia que surgiu no questionario foi a restri-
cdo para que ninguém apagasse o0 que fosse postado a nao ser o préprio
autor do mesmo. Também foi mencionado um bate-papo online entre os
usuarios da conta, onde pudessem ter maior vinculo e troca de ideias. No
tutorial, também foi mencionado como refazer algo que foi perdido ou como
recuperar um arquivo que foi postado e apagado por outro usuario.

Abaixo, na tabela 1, apresentamos as principais vantagens e desvan-
tagens levantadas pelos usuarios respondentes:
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Tabela 1. Principais vantagens e desvantagens do uso do PBworks

Principais vantagens (facilidades) do
UsO que 0s usuarios citaram:

Principais desvantagens (dificulda-
des) do uso que 0s usuarios citaram:

» Compartilhamento e troca de expe-
riéncias;

 Aplicativo com lingua estrangeira;
* A permissdo do uso compartilhado

* Observagdo (autoandlise) das pro-
gress@es parciais;
» Um espaco interativo e dinamico.

para digitacao (todos podem alterar
0 que quiserem na sua e nas outras
paginas devido a usarmos apenas um
Workspace);

* A falta de experiéncia com a tecnolo-
gia da informagdao.

Fonte: Autores (2014).

Considerac0es finais

Considerando que seremos futuras pedagogas e que os alunos estdo
cada vez mais integrados as tecnologias e que 0 nosso mundo se tornara
cada vez mais “digital”, onde Kenski (2003, p. 26) completa dizendo: “A
velocidade das alteracdes no universo informacional cria a necessidade
de permanente atualizacdo do homem para acompanhar essas mudan-
cas”. E uma condicdo do Pibid que sejamos inseridas nesse meio e que
comecemos a acompanhar os alunos nos atualizando. Logo é imprescin-
divel essa experiéncia que estamos tendo, ou seja, a oportunidade de am-
pliar nossos conhecimentos através desse aplicativo, construindo nossos
portfélios virtuais, tornando um importante aprendizado para nés que
estamos iniciando na docéncia.

E importante também pensarmos uma forma de inserir os imigrantes
digitais no mundo dos nativos, criando oportunidades para que todos te-
nham uma sabedoria digital igualitaria. Com essa pesquisa pudemos con-
cluir que um tutorial, virtual ou impresso, seria de extrema importancia,
assim como treinamentos semanais, onde os bolsistas poderiam realizar as
suas postagens semanais. Dessa forma, partindo das sugestdes coletadas
dos usudrios/bolsistas do Pibid, poderemos ter um crescimento, aprovei-
tando melhor as ferramentas de producéo e colaboracdo que o PBWorks
possui.
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Inclusdo digital: multiculturalismo e
producédo textual nos anos iniciais?

Bruna Reis dos Reis?

Glaucia Moreno?

Juciele Vargas®

Marcia Cristina Moreira da Rosa?
Rosmarie Reinehr®

Introducéo

Este texto reflete alguns dos desafios que a docéncia nos apresenta no
dia a dia das escolas, que ultrapassam a sala de aula e cuja vivéncia consti-
tui os saberes pedagdgicos que norteiam nossas praticas atuais e futuras.

Para algumas de nds, o Curso de Pedagogia representa uma continui-
dade em nossa formacéo profissional, para outras se trata do momento de
formacéo inicial. No atual momento, a participacdo nesse programa de
iniciacdo a docéncia nos reline na construcdo de um projeto de acdo em
parceria com um grupo de professores e nossa supervisora de subprojeto
Pibid na Escola Municipal Presidente Castelo Branco, municipio de Sé&o
Francisco de Paula no Rio Grande do Sul.

Para a elaboragéo desse projeto, tomamos como referéncia os indica-
tivos de Lima e Pimenta (2004), que apontam dois componentes do traba-
Iho por projetos como determinantes para o alcance dos objetivos a serem
atingidos por académicos em situacao de estagio curricular®. Para essas au-
toras, a questdo educativa e o trabalho conjunto implicados na realizacdo de

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria Uergs em S&o Francisco de Paula.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Francisco de Paula.

4 Consideramos que o indicativo se aplica a situagdes curriculares e extracurriculares.
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projetos permitem um amplo olhar as dimensdes pedagdgica, organizacio-
nal, profissional e social envolvidas no trabalho docente.

Com esse entendimento justificamos a construcao coletiva do Projeto
“Inclusdo digital: Multiculturalismo e Producéo textual nos Anos Iniciais”
como um atividade intencional de (re)elaboracdo individual e coletiva do
termo/conceito “intervencdo pedagdgica”. Os tdpicos que seguem apre-
sentam fragmentos do processo de diagnostico inicial, que, a0 mesmo tem-
po, justifica e fundamenta o projeto em elaboracao.

Das questdes da Educacgdo Béasica ao Curso de Pedagogia

A medida que aumentava nossa proximidade com a comunidade da
Escola Municipal Presidente Castelo Branco, seus professores e discentes,
identificamos dois focos de trabalho que permitiriam nosso envolvimento
conjunto nas questdes educativas: as questdes do letramento e uso das tec-
nologias digitais da informacédo e comunicacao.

Em primeiro lugar, apropriamo-nos das dificuldades apresentadas por
algumas turmas em relacéo aos niveis de aquisicdo de escrita alcancados
pelos alunos. Deparamo-nos com as davidas dos docentes em relagdo aos
critérios de avango/retencdo nos anos iniciais. Tivemos oportunidade de
participar de reunides de planejamento de trabalho e levamos essas ques-
tes para as disciplinas que estdvamos cursando em 2014/1: Teoria do Cur-
riculo, Letramento e Alfabetizacéo, Politicas da Educacdo Béasica, Semina-
rio Integrador I1: Formagéo de Professores.

Com base nas referéncias dessas disciplinas, analisamos as dificulda-
des ortogréaficas apresentadas pelos alunos: Teberosky (2004), Ferreiro
(2002), Cagliari (1998), Lemle (2002) . Discutimos as politicas de forma-
cao continuada dos professores em nivel nacional e local, as diretrizes cur-
riculares para 0s anos iniciais e promovemos um “Seminario Integrador”
com a participacdo da coordenadora municipal do “Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa”.

Letramento com usos das tecnologias com 2° e 5° anos

Juntamente com as questdes da alfabetizacdo, impactamo-nos com o
quanto os professores ansiavam pela utiliza¢do pratica dos conhecimen-
tos relacionados ao uso das ferramentas das TDICs adquiridos por alguns
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deles e o desconforto gerado pelo descumprimento das expectativas gera-
das pelos programas governamentais em sua pretensdo de universalizar o
acesso a tecnologia informacional.

O laboratério de informética da Escola Presidente Castelo Branco
possui apenas 08 (oito) computadores em funcionamento. Existem mui-
tos aparelhos sucateados devido ao mau uso e ao abandono dos recursos.
Dos equipamentos em uso, todos necessitam de pequenos ajustes, ja que
a escola ndo dispbe de técnicos para a manutencdo. O acesso a rede tam-
bém ndo existe.

Os professores relatam que o laboratdrio foi de uso de toda a comu-
nidade escolar apenas durante o entusiasmo da inaugurac¢ao, quando to-
dos queriam muito explora-lo. Depois de algum tempo, talvez por falta de
projetos, apenas alguns professores continuaram a usa-lo.

Questionados sobre os motivos do abandono, alguns professores nos
contaram os motivos da falta de uso. Entre eles estdo: poucos equipamen-
tos em funcionamento; falta de formacao docente (apenas dois tém for-
macado em informatica e uma professora leciona no segundo ano e o ou-
tro é um professor substituto); falta de nocdes basicas dos alunos (ou por
falta de recursos ou por falta de incentivo). E por altimo e mais importan-
te: a auséncia de projetos em ambito escolar.

Aprendemos no Curso de Pedagogia que criar condi¢Bes para o en-
sino e a apropriagdo da linguagem escrita como um instrumento de com-
preensdo e intervencdo na realidade implica possibilitar vivéncias de le-
tramento significativas (ARAUJO, 1998), condic&o que o uso das tecno-
logias digitais da informacdo e comunicacao favorece frente aos desafios
da vida em uma sociedade multicultural, repleta de diversas e profundas
transformac®es, principalmente no campo cientifico e tecnolégico, refle-
tindo na forma como nos comunicamos, vivemos e aprendemaos.

Por isso, nos primeiros encontros com os professores envolvidos no
projeto, discutimos os propdésitos do grupo, reconhecendo que a alfabeti-
zacdo digital ndo é sé conhecer e saber usar o computador, mas conside-
rar a insercdo critica dos sujeitos no seu processo histérico, tornando as
pessoas conscientes de seu potencial, autbnomas e ativas. Com essss refe-
renciais, baseamos nossas discussdes sobre possiveis estratégias para al-
cancar os seguintes objetivos:

* Investigar as condicdes de possibilidade de realizagdo do projeto
de inclusdo digital na Escola Municipal Presidente Castelo Branco, sua
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complexidade no contexto educativo mais amplo, considerando os aspec-
tos sociais, politicos, culturais, ambientais e econémicos envolvidos.

* Qualificar a pratica docente e discente no processo que leva a alfa-
betizacéo através do uso dos recursos tecnoldgicos de maneira ética, criti-
ca e reflexiva com foco na producdo de conhecimentos, sabendo conviver,
cooperar e respeitar a diversidade cultural.

» Reconhecer a sala de informética como local de desenvolvimento
de interacdo com as novas tecnologias digitais da comunicacéao e infor-
macao, bem como os equipamentos e componentes do laboratério.

O multiculturalismo como principio para a intervencédo pedagdgica

Baseamo-nos na discussdo de Candau e Moreira (2008) para enten-
der a interculturalidade como perspectiva que implica a aceitacdo da inter-
relacdo entre diferentes grupos culturais e da permanente renovacao e pro-
cesso de hibridizacao das culturas.

De forma especial, na perspectiva da temética envolvida, esses auto-
res nos fizeram refletir sobre a vinculacdo entre questdes de diferenca e
desigualdade, sobre os ganhos e as perdas que a restricdo/incorporacédo do
acesso a informacdo e consequente ampliacdo/restricdo das capacidades
delas decorrentes e seus reflexos sociais e politicos operam em uma comu-
nidade a espera de inclusdo digital. Entre os docentes verifica-se a utiliza-
¢ao pouco significava dos recursos; para 0s discentes, 0 acesso resume-se as
redes sociais através de seus telefones celulares. De uma turma de 40 (qua-
renta) alunos do 5° ano dos anos iniciais, somente 10 % possuem computa-
dores em suas casas.

Partindo do pressuposto de que a diferenca se encontra na base dos
processos educativos, 0s autores sugerem possibilidades pedagdgicas para
o desenvolvimento de uma educagao intercultural na escola, concebendo o
multiculturalismo como o reconhecimento das diferencas, da individuali-
dade de cada um. Inclusive para compreender que o discurso é pela igual-
dade de direitos, falar em diferencas parece uma contradi¢cdo. Mas nédo é
bem assim. A igualdade da qual se fala é a igualdade perante a lei, é a
igualdade relativa aos direitos e deveres. As diferengas as quais o multicul-
turalismo se refere sdo diferencas de valores, de costumes, etc., posto que se
trata de sujeitos de etnias e culturas diferentes entre si.

364



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

No sentido do qual falam os autores, construir e aplicar na pratica
um curriculo escolar contextualizado, voltado para a compreensao da rea-
lidade dos atores que estdo envolvidos no processo educacional, os desafios
pelainclusdo digital remetem a duas proposicdes, interdependentes: vencer
qualquer forma de preconceito é imprescindivel, uma vez que a sociedade e
a escola sdo dotadas de uma heterogeneidade cultural. Para isso é necessa-
ria a equiparacdo de capacidades.

Considerac0es finais

A escola, por assim dizer, € um espaco onde se formam opinides,
onde se constroem ideologias. Entdo, que se aproveite esse espago para as-
sim assumir a diversidade cultural e usar os artificios que a escola possui
para formar um pensamento de respeito por meio das pessoas, das diferen-
¢as sociais, culturais, politicas, ideoldgicas. Com a utilizagdo das ferramen-
tas digitais da comunicacéo e informacéao, além da evolugdo no processo de
letramento, a escola podera oferecer a seus alunos uma melhor concepgédo
de multiculturalismo, os alunos poderdo produzir oficinas, saraus, outros
projetos, usando o legado cultural que 0 nosso pais possui, ndo se concen-
trando somente na cultura gaicha muito presente no municipio de Séo Fran-
cisco de Paula.

Assim, as interven¢6es pedagdgicas do Pibid na Escola Municipal
Presidente Castelo Branco serdo voltadas ao letramento e a alfabetizacéo
através da inclusdo digital e do uso das tecnologias digitais da comunicagao
e da informacdo. Cabe salientar que as oficinas de inclusdo digital estdo
embasadas num diagnostico prévio que evidenciou que uma boa parte dos
alunos do 2° e 5° anos dos anos iniciais ainda ndo sabem ler e escrever. As
oficinas irdo contemplar o multiculturalismo, tomando como base o respei-
to as diferencas e culturas que transitam no ambiente escolar. Pretende-se
que esse trabalho pedagdgico capacite alunos e professores no uso das tec-
nologias, tendo como mote o intercambio de saberes, préaticas, valores e
culturas presentes na escola.

Referéncias
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Projeto incluséo digital, leitura,
escrita e as diversidadest

Maykel Bonye Soares?

Dias e Arieli Lima?

Claudia Corral®

Mirna Suzana Vieira Martinez*

Introducéo

Trabalho realizado com a turma do 3° ano todas as quartas-feiras
pela manha das 07h45min as 11h45min.

Comecou em junho de 2014 apds a nomeacao e designacao dos esta-
giarios da escola Universidade para a escola.

Tem a finalidade de auxiliar na leitura, que € pilar para o aluno se
desenvolver no ambiente escolar.

Tera uma pausa em dezembro e, se aprovado novamente em 2015,
deve continuar com o 3° ano.

O projeto foi organizado por dois estagiarios do programa para ini-
ciacdo a docéncia.

Ap6s uma analise da turma, foi possivel perceber a dificuldade de
leitura e interpretacdo de textos, falta de aten¢do e organizacdo para reali-
zar as leituras. Embora fossem alunos muito inteligentes e participativos,
encontramos essas dificuldades em sala de aula.

Percebendo que se tratava de uma turma bem diversificada com dife-
rentes niveis de dificuldades na aprendizagem, sugerimos uma reunido entre
a coordenadora escolar do Pibid, a professora da turma e a bibliotecaria.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenador de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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Onde juntos criamos o0 projeto e assumimos 0 compromisso em for-
talecer a inclusdo através da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos e o incen-
tivo a leitura significativa para os alunos, reunindo os livros com o apoio do
computador.

Como funciona?

Apobs a definicdo do tema do projeto Inclusdo Digital, leitura, escrita
e as diversidades, onde estamos abordando o despertar pela leitura signifi-
cativa, cooperacao, trabalho em grupo, inclusao digital através da utiliza-
cdo do netbook, com a ferramenta Impress (PowerPoint) trabalhando o
ludico. Os alunos leem os livros, discutem em sala de aula, criam as lami-
nas e apresentam para a turma tudo com a orientacdo da professora res-
ponsavel pela turma do 3° ano.

Observacao

Os livros refletem a realidade com tracos que despertam familiarida-
de nas questdes de identidade dos alunos que passam por diversas dificul-
dades familiares, autismo, baixa visao, hiperativo, etc. Buscamos livros, pro-
curamos na internet, imprimimos e levamos para eles.

O projeto foi construido com a participacdo dos alunos de forma a
construir uma aprendizagem significativa.

Finalidade

Apbs a primeira experiéncia e apresentacdo dos trabalhos, o resulta-
do foi imediato, e conseguimos na primeira atividade perceber que melho-
rou a autoestima dos alunos e um despertar sobre a importéancia da leitura.

Respeito pelo professor e um aumento na participacao e colaboracédo
da turma.

Alunos com dificuldade de relacionamento comecaram a participar
dos trabalhos em grupo.

A familia comeca a perceber a importancia do projeto e mées que
tém filhos em outras turmas querem saber mais sobre o tempo, nome do
projeto, duracéo e se outras turmas serdo contempladas.

Ocupamos pouco espaco, utilizamos os recursos oferecidos pela es-
cola e obtivemos a aprovacao dos alunos, da familia e da escola.
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Literatura Infantil: experiéncias vivenciadas
pelos bolsistas do Pibid nos anos inicais
do Ensino Fundamental*

Daniel Ferreira Pereira?
Oseane Bastos?

Juliana Barcelos Silveira?
Fabricio Soares®

Introducéo

A educacao basica enfrenta varios problemas no que se refere a apren-
dizagem, principalmente no campo da leitura. A leitura e da interpretacdo
de textos s@o os maiores desafios a serem enfrentados por educadores des-
de os anos inicais do Ensino Fundamental até o final do Ensino Médio,
uma vez que sao habilidades fundamentais para o desenvolvimento de todo
cidadao.

Objetivos

Identificar e refletir a respeito das experiéncias que envolvem a litera-
tura infantil vivenciada em sala de aula durante as atividades do Pibid.

Metodologia

O seguinte trabalho foi baseado em observaces realizadas na Escola
Estadual de Educacdo Basica Venancio Aires em Cruz Alta, vinculada ao
Pibid com alunos do terceiro e quinto anos do Ensino Fundamental. Por-
tanto foi usada como metodologia a pesquisa de campo.

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

3 Coordenador de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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Resultados parciais e discussao

Verificamos, a partir das experiéncias vividas no Pibid, com as tur-
mas de terceiro e quinto anos do Ensino Fundamental que os alunos tém
dificuldades em ler, escrever e por consequéncia interpretar o que leem. Ao
trabalharmos com o género Fabulas ficou evidente que as criancas fazem
uso da imaginagdo ao produzir seus proprios textos, mas a escrita é deficien-
te, € na maioria das vezes ndo conseguem ordenar suas ideias; o uso da
pontuacdo tanto na escrita como na oralidade também é limitado.

Atentos a essas questdes, tentamos introduzir formas ladicas de re-
construir o conhecimento literario, fazendo uso constante da participacdo
dos alunos nas atividades propostas e abragando a producdo teatral como
um aliado, tendo em vista que essa atividade aguca a criatividade e o inte-
resse dos alunos bem como a producdo de cartazes referentes aos temas
trabalhados e a construcdo de textos dos proprios alunos. Esses trabalhos
sdo realizados, geralmente, em grupos, pois dessa forma um aluno pode
socializar com os outros e nessa interacdo ensinar e aprender, simultanea-
mente, de forma prazerosa, uma vez que as experiéncias vividas pelos edu-
candos devem ser consideradas em sala de aula como importante fator na
conducao do processo de ensino-aprendizagem.

Considerac0es finais

A literatura é necessaria para a formacao do individuo pensante, e
nesse sentido é preciso que os educadores busquem em sala de aula meios
diversificados para que os alunos se tornem leitores criticos e autbnomos,
desenvolvendo a capacidade de ler, interpretar e relacionar o texto com o
mundo em que vivem, tornando essa leitura prazerosa e dindmica. Nesse
viés, as atividades desenvolvidas dentro do Pibid tém contribuido de forma
relevante para a nossa formacao enquanto pedagogos, visto que tém nos
propiciado experiéncias impares, envolvendo o trabalho com a literatura
infantil nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
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Redescobrindo a escrita: um relato de
experiéncias vivenciadas pelas bolsistas
do Pibid em turmas do 3° Ano
do Ensino Fundamental*

Neuza Zenadir Pinheiro?
Rosinei Aparecida de Brito?
Fabricio Soares®

Introducéo

Nossa proposta com o Projeto Redescobrindo a Escrita foi realizar
atividades que despertassem o interesse dos alunos pela leitura e que os
motivassem a produzir seus préprios textos. Foram construidas atividades
que remetiam a um mundo ludico e imaginario e que colaborasse para a
formacéo de uma identidade auténtica e respaldada em valores éticos que
sd0 necessarios ao cidaddo consciente do seu papel na construgdo de sua
historia e na histéria do outro. O projeto foi desenvolvido na E.E.E.F. Dr.
Gabriel Alvaro de Miranda em trés turmas de terceiro ano do Ensino Fun-
damental sob a supervisdo das professoras Carmem Jacira Barasuol e Liz
Marla Ribas Radaelli.

Objetivos

Com o objetivo de compartilhar experiéncias e ciente da importancia
na formacéao dos futuros professores é que relatamos as principais ativida-
des e reflexdes que obtivemos com o desenvolvimento desse projeto que foi

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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realizado dentro do Subprojeto Pedagogia Cruz Alta do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), instituido pelo Ministério
da Educagdo e gerenciado pela CAPES.

Metodologia

Iniciamos as atividades com a exibi¢do do filme “Rio 2, dando se-
guéncia ao contetido que estava sendo desenvolvido no semestre. No se-
gundo momento, cada aluno relatou os trechos do filme que mais chama-
ram sua atencdo. Partindo desse ponto, comecamos a confeccionar livros
com os alunos, ilustrados com desenhos e sequéncias da histéria sob a vi-
sdo de cada um deles. No intervalo de cada pagina do livro confeccionado,
realizdvamos uma roda de bate-papo, de reflexdo sobre a tarefa, uma vez
que é de grande importancia essa forma de narrativa e que precisa ser ex-
plorada com frequéncia pelos professores.

Resultados e discussao

Essa pratica pedagdgica teve grande aceitacdo por parte dos alunos
e dos professores, em que a primeira etapa do projeto foi aplicada em
2012, no qual utilizamos fabulas e o filme “Rio 1”, todos relacionados ao
meio ambiente. Nos primeiros livros, confeccionados em 2012, utilizamos
como material o tecido TNT, o que tornou a tarefa um pouco mais trabalho-
sa para as criangas pela dificuldade de desenhar e escrever no tecido. Mesmo
assim, tivemos éxito e foram revelados grandes talentos no desenho e na es-
crita. Ja nessa segunda edi¢do do projeto, usamos papel normal, pois a faixa
etaria dos alunos era menor, e as turmas possuem, em média, 30 alunos,
além de que varios alunos dessas novas turmas apresentaram mais dificulda-
de com as atividades do que a maioria dos alunos das turmas do ano de 2012.

Portanto foi um grande desafio pra nés, enquanto académicas, a
maneira diferenciada com que alguns alunos agiram sobre o projeto, o que
nos deu, também, a certeza de que estdvamos no caminho certo, pois foi
uma novidade que acrescentou e enriqueceu de forma ludica o saber de
cada crianca. Mesmo com tantas diferencas, o resultado foi positivo; a maio-
ria dos alunos completou o livro, composto de capa confeccionada em EVA
e com seis paginas de muita imaginacdo e lindas ilustra¢c6es. Para finalizar
0 projeto, realizamos uma pequena exposi¢cao no sagudo da escola, onde
Nossos pequenos escritores faziam questao de mostrar seus livros.
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Consideracdes finais

Nesse processo de acompanhamento dos alunos, percebemos a im-
portancia do Pibid tanto em nossa formacédo como no exercicio da docén-
cia, observando e identificando as dificuldades que algumas criancas apre-
sentam, respeitando o tempo de cada uma, colocando em préatica o que
estudamos na universidade, ou seja, vivenciamos situacées reais da pratica
docente, constituindo-se em mais uma experiéncia rica que nos foi propor-
cionada pelo Pibid.
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A importancia da leitura: sacola literarial

Caroline Dornelles de Jesus?
Daniele da Silva Fonseca Fonseca?
Mariane dos Santos da Silva?
Maria da Graca Prediger Da Pieve®

Introducéo

O presente relato apresenta as primeiras experiéncias vivenciadas no
projeto “A importancia da Leitura: Sacola Literaria” junto ao terceiro e
quarto anos do Ensino Fundamental Escola Estadual de Ensino Funda-
mental Dr. Gabriel Alvaro de Miranda no municipio de Cruz Alta, RS,
como atividade do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docén-
cia — Pibid, da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul, no primeiro
semestre de 2014.

A proposta do subprojeto de Licenciatura em Pedagogia na unidade
de Cruz Alta tem por objetivo possibilitar a iniciagdo a docéncia por meio
da insercdo no contexto escolar, proporcionando ao académico-bolsista
oportunidades de criacdo e participacdo em vivéncias metodoldgicas, tec-
noldgicas e praticas docentes no fazer diario da escola. Dessa forma, o pro-
jeto “A importancia da Leitura: Sacola Literaria” foi planejado pelas bol-
sistas e esta sendo executado colaborativamente pela supervisora, professo-
ras regentes das salas de aula e pelas bolsistas do Pibid/Uergs/Cruz Alta,
apresentando como objetivo proporcionar momentos de leitura comparti-
Ihada com a familia.

As aulas de Literatura Infantil estdo integradas no planejamento da
escola e ocorrem semanalmente, buscando estimular nos alunos um pro-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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cesso de leitura permanente para estar continuamente atualizados frente
aos desafios e perspectivas do mundo moderno/contemporéaneo, ajudan-
do-os a se tornar sujeitos leitores e escritores.

O trabalho esta estruturado em trés (03) partes: Metodologia; A Im-
porténcia da Literatura — diferentes pontos de vista; Primeiros resultados.
No final, apresenta as consideraces.

Metodologia

O projeto engloba a implantacao da “Sacola Literaria” e a realizacao
da “Roda da Conversa” a partir das leituras feitas pelas crian¢as com suas
familias.

Foi organizada uma sacola personalizada por turma, contendo dife-
rentes livros de literatura infantil, que foram doados pelo Colégio Francis-
cano Santissima Trindade, no qual uma das autoras é estagiaria, e um ca-
derno para registros. Em cada semana, € contemplado um aluno por tur-
ma, que leva a sacola para casa, fazendo rodizio até que todos da turma
tenham acesso ao material. O aluno juntamente com 0s pais ou responsa-
veis tera a oportunidade de ler os livros da sacola, e depois o0s alunos junta-
mente com 0s pais/responsaveis poderdo fazer um registro no caderno do
livro escolhido. Em sala de aula, em uma “Roda de Conversa”, com auxilio
das pibidianas, o aluno apresenta para os colegas o livro de que foi feito o
registro por ele e sua familia. O projeto iniciou em abril de 2014 e terd a
duracao necessaria até que todos os alunos tenham a oportunidade de levar
os livros para casa.

A importancia da literatura — Diferentes pontos de vista

Varios autores apontam a importancia da literatura infantil no con-
texto educativo. A literatura infantil tem por finalidade entreter, divertir,
formar leitores e, principalmente, formar na crianga uma consciéncia de
mundo. Na escola, mais especificamente nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental, a utilizacéo da literatura infantil constitui um importante recurso
para aproximar-se do universo infantil e como principal meio para trabalhar
variados contetdos. As pesquisas comprovam que uma historia traz consigo
inimeras possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem, dentre elas: o
prazer de ler, adentrar no mundo da imaginacéo, da ludicidade, aprimorar a
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leitura, desenvolvimento da moral, da ética, da autonomia, da identidade,
além de objetivos de cunho didatico-pedagogico.

Para Cademartori (1986), até bem pouco tempo, a literatura infantil
era considerada um género secundario e vista pelo adulto como algo pueril
(nivelada ao brinquedo) ou util (forma de entretenimento). A valorizacdo
da literatura infantil como formadora de consciéncia dentro da vida cultu-
ral das sociedades é bem recente. Para a autora, investir na relacdo entre a
interpretacdo do texto literario e a realidade possibilita abordar questdes de
nosso tempo e problemas universais, inerentes ao ser humano.

Ja para Bettelheim (1996), a crian¢a que desde muito cedo entra em
contato com a obra literaria tera uma compreensao maior de si e do outro.
Teré a oportunidade de desenvolver seu potencial criativo e ampliar os ho-
rizontes da cultura e do conhecimento, percebendo o mundo e a realidade
que a cercam. Para o autor:

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si mesma e
favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece significado em
tantos niveis diferentes e enriquece a existéncia da crianga de tantos modos
que nenhum livro pode fazer justica @ multidao e diversidade de contribui-
cdes que esses contos dédo a vida da crianga (BETTELHEIM, 1996, p. 20).

Ao trazer a literatura infantil para a sala de aula, o professor estabele-
ce uma relacdo entre o aluno, o livro e a prépria realidade. Além de contar
ou ler a histéria, ele cria condic¢des para que a crianca trabalhe com a histé-
ria a partir de seu ponto de vista, trocando opinides sobre ela, assumindo
posicBes frente aos fatos narrados, defendendo atitudes e personagens, cri-
ando novas situagdes através das quais as proprias criangas vao construin-
do uma nova histéria. Uma histéria que retratara alguma vivéncia da crian-
¢a, ou seja, sua propria historia. De acordo com Abramovich (1995, p. 17):

Ler histérias para criancas, sempre, sempre ... E poder sorrir, rir, gargalhar
com as situag@es vividas pelas personagens, com a ideia do conto ou com o
jeito de escrever dum autor e, entdo, poder ser um pouco cumplice desse
momento de humor, de brincadeira, de divertimento ... E também suscitar o
imaginario, é ter a curiosidade respondida em relagdo a tantas perguntas, é
encontrar outras ideias para solucionar questdes (como as personagens fize-
ram ...). E uma possibilidade de descobrir o mundo imenso dos conflitos,
dos impasses, das solu¢8es que todos vivemos e atravessamos — dum jeito ou
de outro — através dos problemas que vao sendo defrontados, enfrentados
(ou ndo), resolvidos (ou ndo) pelas personagens de cada histéria (cada uma

a seu modo)... E a cada vez ir se identificando com outra personagem (cada
qual no momento que corresponde aquele que esta sendo vivido pela crian-
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ca)... e, assim, esclarecer melhor as préprias dificuldades ou encontrar um
caminho para a resolucéo delas ...

Porém Abramovich (1995) sugere que a relagao entre leitor e livro
deve ser prazerosa, onde a fantasia e imaginacao se misturem numa reali-
dade Unica e levem a vivenciar as emogdes em parceria com 0s personagens
da historia.

Além da escola, a familia é fundamental nesse processo, sendo am-
bas mediadoras entre a crianca e o livro. O habito da leitura deve ser desen-
volvido no dia a dia e pode ser transmitido de forma agradavel, prazerosa e
nao imposta, entretanto de forma organizada e dinamica.

Segundo Craidy & Kaercher (2001, p. 83): “[...] tornar o livro parte
integrante do dia a dia das nossas criangas € 0 primeiro passo para iniciar-
mos o processo de sua formacdo como leitores”. Nesse sentido, ao propiciar
um ambiente agradavel, onde a crianca tenha acesso a livros, podera desen-
volver pessoas que gostem de ler e tenham uma relagdo prazerosa com a
literatura. A literatura infantil tem importancia fundamental em varios as-
pectos da educacgdo das criancas, principalmente em relacao a formacao de
alunos que gostam de ler, pois ela estimula-os a leitura através do atrativo e
do belo que comp&em os textos literarios.

Por fim, h& autores que propdem o emprego da literatura como re-
curso pedagogico, como sendo de grande importancia para a aprendiza-
gem, para o desenvolvimento da criatividade e da capacidade critica dos
alunos e, ainda, como forma de incentivo para a pratica de leitura em
ambientes e horarios diversos.

Primeiros resultados

A importancia da Leitura: Sacola Literaria, projeto organizado e de-
senvolvido a partir do més de abril de 2014 pelas bolsistas, apresenta como
objetivo proporcionar momentos de leitura compartilhada com a familia,
aproximando a crianga da leitura e ampliando sua capacidade de produzir
textos orais e escritos. O projeto engloba a implantacdo da “Sacola Litera-
ria” e a realizacédo da “Roda da Conversa”. O uso da “sacola literaria” esta
fazendo essa ponte entre familia-escola, auxiliando a leitura com participa-
cao familiar e ajudando a desenvolver relacdes com o0 mundo da escrita.

Semanalmente é contemplado um aluno por turma, sendo que, até o
presente momento, poucos alunos levaram a sacola para casa. O aluno jun-
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tamente com os pais ou responsaveis esta lendo os livros e fazendo registros
no caderno que acompanha a sacola. Ao retornar para a sala de aula, 0s
alunos estdo apresentando o livro, e o registro que foi realizado por ele e
sua familia.

Em sua fase inicial, o projeto tem trazido resultados positivos, esti-
mulando o prazer e o habito pela leitura, promovendo maior acesso aos
livros, melhorando os relacionamentos na escola e na familia. A professora
supervisora colocou gque “o projeto esta sendo aceito e motivando as crian-
cas para ler. As pibidianas terdo que fazer mais sacolas para que todas as
criancas tenham oportunidade de levar para casa” (SUPERVISORA A).
Dessa forma, no segundo semestre, 0 projeto tera continuidade, pretenden-
do organizar um maior nimero de sacolas, visto 0 nimero de criangas ser
grande.

Consideracg0es finais

Para as académicas/bolsistas do curso de Licenciatura em Pedagogia,
¢ fundamental a experiéncia de iniciacao a docéncia que esta sendo realizada
na Escola Estadual de Ensino Fundamental Dr. Gabriel Alvaro de Miranda,
pois esta contribuindo para a formacao inicial com qualidade. As experién-
cias vivenciadas tém sido de grande valia, pois a cada dia no ambiente esco-
lar e no convivio com as criangas estamos nos constituindo docentes.

Esse projeto nos permite concluir que a leitura é o caminho para a
ampliacdo da percep¢do do mundo a nossa volta. Quanto mais um indivi-
duo 1€, mais integrado com o seu meio estara, € o trabalho de leitura com os
diferentes tipos de textos deve ser utilizado sempre, dentre eles, a literatura
infantil. A escola, portanto, torna-se um espaco especifico e privilegiado
onde a crianca pode entrar em contato direto com o mundo da leitura e
seus diversos géneros literarios, desenvolvendo, assim, o gosto pela leitura.

Para concluir o nosso trabalho para o proximo semestre, reorganiza-
remos e faremos mais sacolas, as quais irdo para a casa dos alunos todos os
dias, para que todos sejam contemplados com a visita. Também se espera
que esse projeto ndo se encerre, mas que seja um projeto a ser seguido por
outras professoras ou pibidianas, pois se acredita que s6 através da educa-
cao é possivel mudar a histdria, como Paulo Freire afirmava: “Se a educa-
¢do ndo muda tudo, é impossivel mudar alguma coisa sem a educagao”.
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Espaco e literatura na Educacéo Infantil:
relato de experiéncia vivenciada no ambito
do Pibid Escola Major Antonio de Alencar

— Osorio/RS?

Claitiane Aparecida Lopes Almeida?
Jamile Custodio Raupp da Rosa?
Dolores Schussler®

O presente trabalho integra as atividades pedagdgicas em andamen-
to no ambito do Pibid (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia) na Escola Municipal de Ensino Fundamental Major Antonio de
Alencar em Osorio/RS. Nossa finalidade é apresentar a experiéncia viven-
ciada durante o periodo de observacdo com turmas de Educacao Infantil, 4
e 5 anos. A partir do presenciar do cotidiano da/na escola, da familiariza-
¢cdo com a estrutura administrativa e pedagégica, da ambientacdo e com-
preensao do contexto escolar, constatamos que a referida escola possui uma
biblioteca com livros de literatura, porém esse espaco é utilizado poucas
vezes, devido aos livros estarem disponibilizados em estantes ndo totalmente
estruturadas de acordo com a estatura dos alunos da Educagéo Infantil.

Dessa maneira, consideramos que havia necessidade de aproveitar
essa biblioteca e os livros de literatura que ali se encontram, porém necessi-
tando de um novo espaco, para a partir de entdo iniciar as atividades prati-
cas de leitura. Estamos na elaboracédo do subprojeto, que ira delinear as
acgOes desse plano de trabalho. Assim sendo, pretendemos fazer um canto
de contacgdo de histdrias para os alunos com almofadas, colchonetes e es-

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs Litoral Norte/Osorio.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs Litoral Norte/Osorio.
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tantes com livros ao alcance dos pequenos. N0sso objetivo entdo é promo-
Ver um espacgo prazeroso e aconchegante, bem como o habito da leitura
entre as criangas e o prazer de ouvir histérias, explorando o desenvolvi-
mento de sua criatividade e sociabilidade de forma ludica. Com essa ativi-
dade pedagdgica, que sera realizada no 2° semestre/2014, pretendemos
despertar nas criancas a criatividade, a curiosidade, o aprender brincando
pela literatura, construindo seu proprio conhecimento. E na relagéo ladica
e prazerosa da crianca com a literatura que formamaos o leitor e o escritor.

Vale ressaltar que, a cada etapa de atividades, serdo desenvolvidas
metodologias diferenciadas, pois para desenvolver a expresséo oral e propi-
ciar praticas de leitura precisamos desenvolver interacBes e brincadeiras;
promover a socializagdo, contato com os livros e situacdes de narrativas;
atividades de raciocinio e memoria para promover o desenvolvimento da
imaginacao, brincadeiras diferenciadas, desenhos, pinturas, etc.

Todas as atividades serdo avaliadas de acordo com a participacéo e o
interesse dos alunos, 0 que nos proporcionard uma vasta experiéncia peda-
gOgica, uma vez que, inseridas na vida académica, poderdo oportunizar as
articulacdes teoria-pratica.
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Literatura infantil na Escola
Cantinho da Alegria — Osorio/RS?

Andreia Beatriz de Jesus Silva?
Camila da Silva Rosa?
Dolores Schussler?

O presente subprojeto em construcdo faz parte do Programa Institu-
cional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) durante o primeiro semes-
tre de 2014. Iniciamos nossas atividades pela familiarizacdo do ambiente
escolar, observando e acompanhando as rotinas da escola, o trabalho peda-
gogico nos diferentes espacos.

Acompanhamos os alunos durante o intervalo em seus espacos inter-
nos e externos. Verificamos toda a estrutura fisica, administrativa e peda-
gobgica. A escola funciona em turno integral e atende ao todo 97 criancas de
4 meses a 6 anos de idade. Sua clientela é bastante diversificada com fami-
lias que vivem somente de programas sociais, trabalhadores da Fabrica Beira
Rio, autbnomos, entre outros. Durante o processo de insercdo na escola,
ficamos acompanhando a sala do maternal 11, onde estéo os 13 alunos de 3
a 4 anos.

Observamos que as rotinas das criangas sdo estabelecidas respeitan-
do os horérios para o desenvolvimento das atividades, das horas de sono e
de lanche. N&o houve estranhamento pela nossa presenca. Percebemos que
na escola os fantoches, jogos educativos e acervo literario disponiveis sdo
insuficientes para distribuir nas turmas de acordo com a faixa etéaria, por-
tanto sdo utilizados em horarios preestabelecidos conforme a rotina de cada
turma. Diante desse contexto, pensamos em contribuir com mais ativida-

* Apresentagdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs Litoral Norte/Osorio.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs Litoral Norte/Osoério.
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des de literatura, desenvolvendo préaticas que envolvam a contacéo de his-
térias. Essa atividade esta programada para ser desenvolvida durante o se-
gundo semestre do ano de 2014.

Nosso objetivo sera estimular nos alunos o habito da leitura e o gosto
pelos livros desde a Educacao Infantil. Também nos propomos a desenvol-
ver 0 imaginario, instigando sua curiosidade e estimulando a criatividade.
Desde pequenas, as criangas criam seus mundos de imaginacao, de fanta-
sias, do mundo do faz de conta. Pensamos que néo € apenas ler historias, e
sim contar as historias com a participacdo dos alunos. Vamos utilizar os
acervos que se encontram na biblioteca da escola, bem como também utili-
zar alguns acervos da brinquedoteca da Uergs, além de algumas ideias ad-
vindas de sites da internet, etc. Essas atividades serdo avaliadas de acordo
com a interacdo e participacdo dos alunos, e faremos registros em nossos
diarios de campo e nos portfélios virtuais. Estamos ainda construindo nos-
so plano de trabalho semanal.

Os resultados serdo avaliados no final do semestre. Esperamos assim
contribuir para a formacéo de pequenos leitores, da crianca no desenvolvi-
mento das diferentes aprendizagens, bem como também que essa experién-
cia contribua com a nossa formacgao pedagdgica, nosso processo de ensino
e aprendizagem.

Referéncias
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. MINISTERIO DA EDUCACAOQ. Parametros Nacionais de Qualida-
de para a Educacéo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2006. 1v.

FARIA, Ana Lucia Goulart de. Educagéo pré-escolar e cultura. Campinas: Cor-
tez, 1999.

. O coletivo infantil em creches e pré-escolas — fazeres e saberes. Sdo
Paulo: Cortez, 2007.

384



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

Movimento, corporeidade e
multiplas linguagens na EJA!

Maria Angélica da Silva?

Geise Custddio?

Gisele Pinto?

Priscila Oliveira?

Rozi Terezinha Moreira da Rosa?
Aline Reis Calvo Hernandez®

Introducéo

Ap0s fazer observagdes e levantamentos a partir de questionarios res-
pondidos pelos professores e pelos préprios alunos nas turmas da EJA de
uma escola de Sao Francisco de Paula/RS, nota-se que as turmas tém mais
interesse por aulas que sdo mais dialogadas, que respeitam suas diferencas
e seus interesses. Sendo assim, a disciplina que mais se encaixou para um
trabalho integrado com o Pibid foi a de Educacéo Fisica, pois € a disciplina
na qual ha maior interesse por parte dos alunos, maior participacdo nas
aulas e maior frequéncia dos alunos. Nota-se, também, a necessidade de
criar aulas de que os alunos possam e queiram participar, considerando que
os alunos da EJA deixaram de frequentar o ensino por conta de diversos
fatores, dentre socioecondmicos, familiares, trabalhistas etc. Além disso,
h& uma mudanca de perfil desse aluno, pois antes priorizavam estudantes
de faixa etaria adulta. Agora a Educacao de Jovens e Adultos vem abran-
gendo o publico adolescente e tornando as classes de EJA com publico de
diferentes faixas etarias.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Francisco de Paula.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Francisco de Paula.
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A ndo obrigatoriedade de alguns alunos a participacdo na aula da
disciplina que escolhemos nos desafia a implementacao de novos objetivos
e estratégias que alcancem o interesse desse publico. Foram discutidos com
a professora da disciplina de Educacéo Fisica, que aceitou ser parceira do
trabalho, aspectos da realidade dos alunos da Educacéo de Jovens e Adul-
tos e suas atitudes e comportamentos dentro da sala de aula e do ambiente
escolar.

Referencial teérico

Uma educacdo de jovens e adultos pode transformar realidades e,
para isso, é importante haver uma preocupacao voltada para a formacao de
jovens e adultos, como se pode perceber através do seguinte trecho do texto
“Alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil™:

O campo da formacao de jovens e adultos, adensado pelo ideario da educa-
¢do popular, teve importante papel na transformacéo da educagdo brasilei-
ra, pois sua sensibilidade para as tematicas das camadas sociais desfavoreci-
das contribuiu para que o sistema educacional assimilasse contetidos até
entdo desconsiderados nos curriculos convencionais — como a cultura e as
condicBes de vida e trabalho dos educandos, o respeito a diversidade socio-
cultural e a formagéo para uma cidadania ativa, critica e autbnoma. Por
desenvolver-se em espacos alternativos e ndo formais, a educacédo popular
usufruiu de liberdade de experimentagédo pedagdgica, e suas inovagdes con-
tribuiram para repensar a educagédo formal (UNESCO, 2008, p. 96).

A educacdo é um direito de todos e estd garantida no artigo 26° da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos:

1. Todo ser humano tem direito a instrucéo. A instrucéo sera gratui-
ta, pelo menos nos graus elementares e fundamentais. A instrucéo elemen-
tar sera obrigatdria. A instrucéo técnico-profissional sera acessivel a todos,
bem como a instrucdo superior esta baseada no mérito.

2. A instrucdo sera orientada no sentido do pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos e pelas liberdades fundamentais. A instrucdo promovera a com-
preensao, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e grupos raciais ou
religiosos e coadjuvara as atividades das Nag¢6es Unidas em prol da manu-
tencdo da paz.

3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instru-
¢ao que sera ministrada a seus filhos.
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Mas, além de ser um direito a educacdo, também precisa ser uma
educacgdo de qualidade. A ludicidade pode facilitar a aprendizagem; atra-
vés dela o aluno encontra uma facilidade para sua aprendizagem, como se
percebe a seguir:

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nédo
pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ltdico
facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, cola-
bora para uma boa salde mental, prepara para um estado interior fértil,
facilita os processos de socializa¢do, comunicagdo, expressdo e construcao
do conhecimento (SANTOS, 1997, p. 12).

Muitas vezes, o ensino da EJA acaba sendo tratado como um ensino
regular em menor padrdo, pois a escola em que é oferecida a Educacéo de
Jovens e Adultos acaba nédo suprindo as necessidades dos alunos que a fre-
guentam. Sendo assim, nota-se a importancia de fazermos uso de diferen-
tes métodos para as aulas da EJA, até porque atualmente, ao se observar
uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos, encontram-se alunos de dife-
rentes idades e diferentes situacdes sociais que precisam de uma atencao e
bons métodos na hora da mediacédo de conhecimento.

Objetivos

Oportunizar aos alunos da EJA uma pratica multidisciplinar que
favoreca o relacionamento entre os educandos, facilitando o processo de
integracdo entre eles, mediando novos conhecimentos acerca de suas Vi-
véncias.

Metodologia

Os participantes desse projeto sdo os alunos de 03 (trés) turmas da
EJA de uma escola estadual de S&o Francisco de Paula/RS, com idades a
partir de 16 anos. Em primeiro lugar, acontecem observacfes nas turmas.
Em segundo lugar, foram aplicados questionarios para professores e alunos
para a realizacdo de uma coleta de dados sobre suas preferéncias em rela-
¢do a aulas e contetidos e, por altimo, uma conversa com uma das professo-
ras da turma para a discussdao sobre um possivel projeto de movimento,
corporeidade.
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Resultados parciais e discussao

Podemaos perceber que os alunos demonstram um interesse significa-
tivo por atividades que os tirem de sua rotina diaria e que tragam novida-
des, dinamismo e movimento as aulas. No inicio podem demonstrar um
pouco de timidez, mas aos poucos, com o desenrolar das atividades e con-
forme vao se interessando, comegam a participar e interagir mais com seus
colegas e professores também.

Consideragdes finais

Percebe-se que o uso de recursos didaticos diferenciados que se utili-
zam da pratica e saem do habitual promovem um processo de mudanca no
aprender e ensinar voltados para os alunos e suas necessidades. Para tal sédo
necessarias mudancas na pratica dos professores, que precisam motivar 0s
alunos, o que é um desafio para a escola e para os docentes como um todo.
O professor deve apostar no ludico e na ludicidade como recurso didatico
importante, bem como nas habilidades e competéncias oriundas da acéo de
brincar, jogar, interagir a partir do movimento e da corporeidade. As prati-
cas podem ser vistas como potencializadoras do desempenho de cada indi-
viduo, além de ser um atrativo diferente para as aulas.

Referéncias

SANTOS, Santa Marli Pires dos. O ludico na formacéo do educador. 6. ed. Petro-
polis: Vozes, 1997.

UNESCO. Alfabetizacdo de jovens e adultos no Brasil: licdes da prética. Brasilia:
2008. Disponivel em: <http://www.onu-brasil.org.br/documentos_direitoshumanos.php>.
Acesso em: 08 jul. 2014, as 15h30min.; Disponivel em: <http://
www.izabelsadallagrispino.com.br/>. Acesso em: 09 jul. 2014, as 17h00min.
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Trabalhando o letramento através da mudsica
e outras expressoes artisticas*

Aline Maria dos Santos Alves?

Daiane Guimaréaes dos Santos?

Maria Julieta Tomiello dos Santos Dutra?
Priscila Damasceno?

Rubia Aiesa Pinto Pioner Jandrey?

Aline Reis Calvo Hernandez*

Introducéo

Considerar que as criancas sdo diferentes entre si, propiciar uma edu-
cacdo baseada em condicdes de aprendizagem que respeitem suas necessi-
dades e ritmos individuais, visando ampliar e enriquecer as capacidades de
cada crianga, considerando-as como pessoas singulares e com caracteristi-
cas proprias sdo 0s objetivos do professor nos dias de hoje. A participacdo
de todos os sujeitos € importante para o crescimento e desenvolvimento das
criancas e jovens.

Essa realidade que a escola apresenta advéem de concepcdes de de-
senvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos sociais, am-
bientais, culturais e nas interacfes e praticas sociais, fornecendo elementos
relacionados as mais diversas linguagens e ao contato com variados conhe-
cimentos a construcdo da autonomia, propiciando situa¢cfes de cuidado,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma que possam contribuir a

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Francisco de Paula.

% Docente supervisora do Pibid/Capes/Uergs — Pedagogia — Unidade universitaria da Uergs em
S&o Francisco de Paula.

4 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Francisco de Paula.
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ampliacao das capacidades infantis, as relacfes interpessoais, de ser e estar
com os outros numa atitude bésica de aceitacdo, respeito e confianga, além
do acesso dos educandos aos conhecimentos da realidade social e cultural.

Nosso trabalho foi voltado as dificuldades que os alunos de 2° ano
apresentavam, conforme constatamos em nossas observacdes em sala de
aula durante o periodo de imersdo na primeira fase do Pibid. Através de
nossas anota¢des no Diario de Campo chegamos ao desenho de algumas
intervencdes que visaram trabalhar o letramento através da musica e outras
expressoes artisticas.

O Diério de Campo € um instrumento metodolégico de grande valia
para registar, anotar dados observados e percepcdes suscetiveis de serem
interpretadas. Nesse sentido, € uma ferramenta que permite sistematizar
uma série de experiéncias para posteriormente analisa-las juntamente com
outros fluxos de dados. Cada pesquisador/a tem a sua prépria metodologia
na hora de elaborar seu Diario de Campo. No caso do Pibid, o Diéario de
Campo inclui observaces relativas ao ambiente escolar e sala de aula, ideias
suscitadas durante as praticas, frases e citacdes que reflitam sobre as mesmas,
transcricdes, imagens e esquemas. O mais importante € que se possa apontar
no Diario de Campo tudo aquilo que é observado e percebido ao longo do
processo de observaclao e pesquisa, informacdes que depois serdo confronta-
das, analisadas e estudadas. Obviamente, 0s apontamentos registrados no
Diéario de Canpo apontam a 6tica de cada observador/pesquisador, suas per-
cepcOes e a sua cosmovisao. A subjetividade entra em jogo a partir do mo-
mento em que sdo registradas percepcdes, hipéteses, inquietacbes pessoais
que foram despertadas a partir do olhar. Por isso, ainda que o Pibid seja feito
em grupo, cada Diario de Campo é diferente (BECKER, 1997).

Contextualizando a Escola Francisco da Costa Lisboa

As observacges que fizemos em nossos primeiros momentos na esco-
la foram registradas em nossos Diarios de Campo, nosso inseparavel cader-
no de anotac¢des. Nele escrevemos tudo o que observamos na escola, até os
pequenos detalhes que julgamos importantes de registrar, pois sabiamos
que chegaria 0 momento em que serviriam para subsidiar acGes e interven-
¢Oes futuras no contexto escolar.

A Escola Anténio Francisco da Costa Lisboa é nova no Pibid, assim
como nos. Entdo estamos aprendendo juntos a exercer esse projeto. A esco-
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la tem muito prestigio na cidade e é muito conhecida por todos, pois um
grande namero de pessoas ja estudou ali ou mesmo tem familiares que ali
se formaram.

No primeiro dia em que chegamos a Escola Antdnio Francisco da
Costa Lisboa, tivemos uma reunido com as diretoras que nos passaram as
regras da escola, os horarios e 0s objetivos e expectativas que tinham com o
Pibid. Como era um projeto novo para todos, estdvamos muito ansiosas
para comecar a trabalhar. Vimos algumas salas de aula e passeamos pela
escola. Prestamos muita atencdo ao nosso redor, ao entorno da escola, nas
criancas, nas pessoas que la habitam. Os corredores da escola sdo limpos e
com varias lixeiras espalhadas; para cada tipo de lixo tem uma lixeira, po-
rém notamos que os alunos ndo sabiam separar o lixo. Conhecemos todos
0s espacos, observamos tudo o que podiamos observar e percebemos algu-
mas lixeiras que, apesar de serem identificadas com etiquetas indicando:
plastico, metal, organico, papel, vimos que os alunos nao separavam ade-
guadamente o lixo ali depositado. O Pibid entdo desenhou um projeto de
intervencdo para orientar sobre a separacdo do lixo e a importancia de re-
duzir, reutilizar e reciclar os materiais e residuos consumidos na escola e
em que medida podem ser reutilizados ou reciclados.

H& varios murais por todos os corredores e neles sdo expostos os tra-
balhos produzidos pelos alunos e enfeitados, conforme cada data comemo-
rativa. Durante o horério de aula, dificilmente alunos séo vistos pelos cor-
redores; no horario de funcionamento da escola, ha um monitor chamado
“Gasolina”, que cuida dos corredores e dos alunos e 0 movimento pela
escola em geral.

Observando o laboratdrio da escola, percebemos que é um espaco
muito bom, equipado com ar-condicionado, com pouco mais de vinte com-
putadores e cadeiras estofadas. Uma professora relatou que, infelizmente,
esse espaco nao tem sido muito utilizado devido a falta de um monitor
responsavel pelo laboratério.

O bar da escola, por sua vez, possui boa aparéncia, é organizado e
tem lanches saborosos e merendas com pre¢os muito acessiveis.

As salas de aula tém boa iluminacdo, possuem cortinas € armarios
em que podem ser guardados os materiais e s&o muito coloridas. Muitas
delas tém trabalhos produzidos pelos alunos, expostos pelas paredes da sala,
e cada uma delas tem um cartaz na porta identificando a turma.
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Os banheiros da escola sédo limpos e espacosos; ambos tém espelhos e
adaptacdo para cadeirantes. Na entrada da escola, podem-se observar 0s
murais sempre bem coloridos com trabalhos dos alunos e decoracfes de
todas as datas comemorativas. O refeitorio possui um espaco amplo, muito
aconchegante e bem colorido, muito apropriado para as criangas e o hora-
rio da merenda.

A secretaria da escola é bem movimentada, pois tudo o que acontece
passa por ali. Buscam informacdes, fazem relatos, buscam materiais, tra-
zem avisos, mandam recados, recebem e fazem ligagdes, atendem pais, pa-
rentes ou responsaveis pelos alunos, recebem, respondem e mandam e-mails;
enfim, na supervisdo sdo realizadas reunides para resolver assuntos da es-
cola, elaborar projetos. Dentre 0s projetos escolares existe o “Projeto Ensa-
boa”, que funciona na escola ha bastante tempo. Para participar, € preciso
levar ingredientes reaproveitaveis para fazer sabdo, ou seja, 6leo de cozi-
nha. A escola aceita doagdes de outros ingredientes de uso restrito, manu-
seado apenas por adultos, exemplo: soda caustica, alcool e outros. Nesse
projeto fazem a fabricacdo do sabdo liquido e em barra, que é vendido para
a comunidade em geral.

A sala dos professores é bem aconchegante, tem uma mesa grande
onde as professoras tomam seu cafezinho, conversam, comem lanche e tém
armarios para guardar seus materiais.

A biblioteca da escola é um espago muito tradicional. Afinal, é 14 que
a historia da escola se concentra. Na biblioteca ha uma variedade muito
grande de livros, revistas, diciondrios, atlas, almanaques, gibis, também ha
dois computadores ligados na internet para pesquisas. A biblioteca é bem
grande, iluminada, organizada, bem utilizada pelos alunos, tanto da ma-
nh& como da tarde, com aulas de reforco, confeccéo de trabalhos, cartazes,
pesquisas. Cada turma da escola tem seu horario para a retirada de livros.
Apesar de agora nao ter uma bibliotecéria fixa na escola, séo os funcionarios
que abrem a biblioteca e ajudam a organiza-la e limpéa-la. A escola deve
incentivar seus alunos a deixar sua imaginacao leva-los a lugares diferentes
e distantes através de um bom livro, além de ajudar em Portugués, porque
ler ajuda a escrever e amplia a criatividade da crianca. Nao obstante, perce-
bemos que poderia haver mais incentivos a leitura através de oficinas. Tal-
vez a auséncia dessas praticas se deva a falta de uma bibliotecaria ou pessoa
responsavel pelo cuidado e dinamismo da biblioteca.
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A alimentacéo dos alunos € uma questao muito importante para uma
escola que se preocupa com a salde das pessoas, e a merenda tem que ser
pensada para nutrir e alimentar as criancas, a fim de que aguentem a rotina
da escola e aprendam mais e melhor sem caréncias nutricionais. A meren-
da da escola € escolhida pela direcéo e funcionarios, cozinheiras e tem um
cardapio que é seguido durante a semana com diferentes lanches que sus-
tentam os alunos até o fim da aula. S&o servidos lanchinhos bem saborosos
e de boa qualidade. A merenda é muito cheirosa e feita com amor pelas
merendeiras, que sdo mais do que funcionarias da escola, ajudam em tudo
e sdo amigas de todos os que l& frequentam. A maioria das criangas compra
merenda no bar da escola, mas ndo deixa de passar pelo refeitério para
saborear a merenda preparada com muito gosto e dedicacéo pelas meren-
deiras. Tem dia em que sdo servidos sucrilhos com leite, as vezes sao frutas,
bolos, leite e chocolate, mousse de baunilha ou chocolate, massa com mo-
Iho; nos dias comemorativos tem cachorro-quente com refrigerante.

O patio da escola é o lugar onde as crianc¢as passam quando chegam
a escola trazidas por seus familiares ou pelo transporte escolar. Na chega-
da, as criancas conversam com seus colegas, brincam, correm pelo patio e
também aproveitam para ir a papelaria, que fica ao lado da escola, para
comprar material escolar, balas, pirulitos, merendas. O patio é o lugar onde
as criancas se divertem. Cada série tem seu horario de recreio, desde o pré
até 0 5° ano. E no recreio que as criancas liberam suas energias correndo,
inventando brincadeiras, pulando corda e jogando futebol. O senhor “Ga-
solina” € o juiz do jogo dos meninos em todos 0s recreios; eles jogam na
guadra da escola, que futuramente sera fechada para as criancas poderem
usa-la no inverno e nos dias de chuva. Os funcionarios também ajudam a
cuidar das criancas nesse momento de diversdo e brincadeiras. As estagiari-
as brincam com seus alunos, mas percebemos que muitas criancgas ficam
sem brincadeiras dirigidas e que poderiam ter mais atenc@o, com atividades
mais ladicas e criativas para brincar, oficinas, ndo as deixando simplesmen-
te correr pelo patio. O patio também é usado para fazer Educacgdo Fisica.
Havia uma arvore grande e antiga no patio ao lado da escola, que era muito
querida pelos alunos, mas ha pouco tempo teve que ser cortada, pois ja
estava muito velha e poderia cair. Perto da arvore ha um mastro onde é
hasteada a bandeira do Brasil quando tem hora civica. Também tem um
parquinho para as criangas se divertirem, com escorregador, balangos e
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gangorra. A hora da saida é 0 momento em que as criang¢as se encontram
com seus pais, irmaos e os “tios” do transporte, quando se despedem de
seus colegas e professores e vdo embora para voltar no outro dia e comegar
de novo.

Intervencdes em letramento e alfabetizacdo através da masica e da arte

Através das observac®es feitas em salas de aula e do relato feito pela
professora de uma das turmas de 2° ano dos anos iniciais do Ensino Funda-
mental, percebemos que alguns dos alunos apresentavam dificuldades no
reconhecimento do alfabeto, na escrita e na leitura. Ao observar outras tur-
mas, concluimos que eram encontradas as mesmas necessidades. Partindo
desse diagndstico, organizamos uma oficina que auxiliasse na superagao
dessas lacunas.

O objetivo principal foi desenvolver atividades com os alunos do En-
sino Fundamental, visando a seu amadurecimento no processo de alfabeti-
zagéo, com enfoque no multiculturalismo e na aproximagao entre a univer-
sidade e a escola de Educacédo Basica. Entdo, pesquisando sobre os temas
do letramento e da alfabetiza¢é@o, encontramos a musica “Ciranda dos Bi-
chos” (PERES e TATIT, 2011), que possibilitou desenvolver diversas fontes
criativas e expressivas como a danga, a musica, reconhecimento dos ani-
mais, etc. Partindo da musica, montamos a oficina com atividades diver-
sas, iniciamos com a musica citada anteriormente, propomos aos alunos
que primeiro escutassem a letra acompanhando a mesma, que foi distribu-
ida para cada um deles digitada, para que se familiarizassem. Observamos
que nem todos sabiam ler a letra da musica, mas a acompanhavam pelo
som.

Depois fizemos um circulo e entdo mostramos a coreografia a eles, e
entdo todos dancaram e cantaram juntos; alguns alunos, principalmente os
meninos, ficaram um pouco inibidos no inicio da atividade, mais precisa-
mente na hora de dancar, mas por fim todos se divertiram e cumpriram
com a atividade proposta. Ao término dessa atividade, os alunos retorna-
ram as classes para dar continuidade a oficina. A mesma oficina foi realiza-
da em trés turmas diferentes, todas de 2° ano, e tinham de 20 a 23 alunos
cada uma. Utilizamos matérias como a caixa de som fornecida pela escola
para escutar a musica, desenhos de animais imprimidos da internet, tesou-
ra, cola, giz, quadro, folhas de oficio, lapis de cor.
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A meta da oficina era que os alunos praticassem o reconhecimento
do alfabeto a partir da letra inicial dos animais abordados na cantiga, além
da leitura, da escrita e da separacdo de silabas, explorando o lado ludico
como a mimica, a danc¢a, a masica, etc.

Para Antunes (1998), o desenvolvimento de habilidades musicais torna
as pessoas mais sensiveis a entonacgao, ao ritmo, ao timbre, ao poder emo-
cional da musica, sensiveis a organizacdo complexa da musica, e pode ser
profundamente espiritual, relaxante ou descontraida.

As inteligéncias dormem. Inuteis sdo todas as tentativas de acorda-las por
meio da forca e das ameacas. As inteligéncias s6 entendem os argumentos
do desejo: elas sdo ferramentas e brinquedos do desejo (ALVES, 1997).

Com a oficina realizada e as diversas atividades propostas, os alunos
tiveram a oportunidade de ter uma aula diferente do que estdo acostuma-
dos a ter, deixaram de lado a timidez na hora da danca e de imitar os ani-
mais quando fizeram a mimica. Apesar de durar apenas uma tarde de aula,
a oficina proporcionou aos alunos atividades que atingissem as suas maio-
res dificuldades em relacdo ao alfabeto e a separacao de silabas; os alunos
praticaram tudo o que foi proposto, cada um a seu modo, alguns mais sol-
tos, outros mais retraidos. De forma geral, a oficina trouxe uma forma mais
leve de aprendizagem para 0s que estdo aprendendo e, consequentemente,
para os que estdo ensinando.
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Brincar, ler, contar, criar...
Uma magia da vida'

Alcionara M. Ramborger?
Deise Borks?

Enedina T. dos Santos?
lane Matos de Oliveira?
Andrisa Kemel Zanella®

Este trabalho tem como objetivo despertar e fomentar o gosto pela
leitura desde o inicio da escolaridade, promovendo momentos de lazer,
descontracdo e desenvolvimento do saber. Através do projeto “Brincar, ler,
contar, criar... Uma magia da vida”, desenvolvido na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Ernestina Amaral Langsch, vinculado ao subprojeto
“Ler, criar, recrear: saber e fazer na arte de professor” do Pibid Pedagogia/
Uergs Sao Luiz Gonzaga/RS, temos a oportunidade de tornar a leitura um
momento de prazer e aprendizado para os alunos dos anos iniciais.

A metodologia de cunho qualitativo caracteriza-se pela realizacdo de
oficinas diversificadas com foco voltado ao prazer da leitura. Buscamos
com esse direcionamento estratégias para qualificar o ensino bem como
promover discussGes em torno dos valores, sentimentos e atitudes pelo brin-
car. Além das atividades com os estudantes, semestralmente é realizado o
“Chéa com Leitura” com a intencdo de despertar o interesse e 0 habito da
leitura entre os familiares da escola. Nessa atividade, € proporcionado as
familias o acesso interno a biblioteca da escola, estimulando o contato com
0s livros.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Séo Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Sdo Luiz Gonzaga.
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Para aprofundar a tematica deste trabalho, buscamos como referén-
cias tedricas Freire (1989), Geraldi (1999), Foucambert (2008), entre ou-
tros. Esses autores nos inspiram a pensar diferentes possibilidades para se-
rem desenvolvidas em sala de aula. Ao longo do projeto, percebemos que
nosso papel enquanto educadores ndo é s6 fazer com que os alunos leiam e
produzam textos, mas que cada um seja capaz de gerir sua tarefa de leitura.

Assim, faz-se necessario trabalhar de forma dinamica, utilizando di-
ferentes linguagens, oferecendo leituras diversas, com o intuito de ampliar
0 conhecimento e a criatividade. Também é necessario proporcionar acoes
as familias, viabilizando o acesso a leitura, bem como o apoio na formagao
e desenvolvimento dos alunos. Nesse sentido, o Iudico apresenta-se como
uma ferramenta pedagdgica potente na elaboracao de outras propostas no
contexto escolar.
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Jogos e brincadeiras:
o0 mundo encantado da leitura!

Vania Regina Marques Morais?
Marisa Scherf Schuquel?
Elenice Miranda Machado?
Viviane Machado Maurente®

Este trabalho tem como objetivo desenvolver o gosto pela producao tex-
tual de forma ludica e participativa com alunos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. E como objetivo especifico ensinar a gramatica através de jogos
e brincadeiras, com a finalidade de contribuir para que o aluno descubra praze-
rosamente a utilizagdo correta da norma culta da nossa lingua.

As atividades foram desenvolvidas na Escola Municipal Leovegildo,
seguindo a seguindo a metodologia em que a proposta foi desenvolvida em
uma turma do terceiro ano, onde as autoras atuam como pibidianas. Utili-
zaram-se como instrumentos 0s jogos sugeridos por Antunes (2013), que
pretende desenvolver a inteligéncia linguistica e estimular ainda a percep-
¢ao visual e a atencdo.

E previsto um dia de aula para essa atividade, podendo ser repetida
em outras oportunidades, existindo o interesse dos alunos.

Como resultados parciais espera-se que, a partir dessa pratica, os alu-
nos desenvolvam o gosto pela producéo textual, bem como o emprego cor-
reto da norma culta de nossa lingua, com o auxilio da ludicidade, traba-
Ihando em grupo, fazendo descobertas. Como consideragéo final, deixa-
mos a seguinte reflexdo: “Como eternos aprendizes e tendo a grandeza em
assumir nossas limitagdes, vamos aprendendo com nossos alunos e desco-
brindo, nesses espacos de socializacéo de praticas, como podemos nos tor-
nar educadores capazes de transmitir e mediar 0 conhecimento”.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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Reciclar e construir brincando!

Clair Shuquel?
Rosemari Silva da Veiga?
Viviane Machado Maurente®

Sabemos que por meio de brincadeiras a crianga aprende muito, exer-
cita suas habilidades, percebe coisas novas, repete sem parar 0 que gosta,
explora e pesquisa 0 que ha de novo ao seu redor. Estudos mostram que
criancas que brincam bastante serdo adultos mais ajustados e preparados
para avida; é brincando que se descobre como enfrentar situaces de medo,
dor, angustia, alegria e ansiedade. Foi pensando em valorizar a brincadeira
e, consequentemente, os brinquedos feitos artesanalmente que desenvolve-
remos o projeto: Reciclar e Construir brincando, pois sabemos que os brin-
quedos construidos de sucata trazem atributos para o desenvolvimento dos
aspectos cognitivos e das rela¢@es socioculturais da crianca.

Utilizar sucatas como material didatico na Educagdo Infantil. Os
objetivos desse trabalho foram utilizar sucatas como material didatico na
Educacéo Infantil e verificar se as atividades desenvolvidas com *“sucatas”
na Educacédo Infantil estimulam o desenvolvimento cognitivo, motor e afe-
tivo das criancas. Esse trabalho foi desenvolvido na Escola Municipal de
Educacéo Infantil Eliria Cerutti e faz parte das atividades do Pibid/Uergs/
Séo Luiz Gonzaga.

O Pibid é um programa que proporciona a vivéncia da docéncia na
escola e o dialogo com toda a comunidade escolar. O material didatico
utilizado na escola foi a sucata e teve como principal importancia o signifi-

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

399



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

cado que ela traz para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e motor dos
alunos na Educacéo Infantil.

O projeto estd em fase de execu¢do, onde percebo que o estimulo a
criacdo com materiais reciclaveis esta tornando desafiadores e atrativas as
aulas. Estamos criando espacos e vivéncias que possam contribuir para o
crescimento e a valorizacdo das pequenas coisas que estao ao nosso redor,
como é o caso da sucata.
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A Hora do Conto: a arte de
ensinar e estimular a criatividade!?

Claudia Bastos?
Elenice Machado?
Viviane Machado Maurente®

Através das historias podemos trabalhar os aspectos internos da crian-
ca: carater, raciocinio, imaginacao, criatividade, senso critico e disciplina. A
insercao como bolsista do Pibid, vivenciando todos os espacos pedagdgicos
gue a escola tem, incentivou-me a elaborar os seguintes objetivos: verificar
se a contacgao de histérias pode ser uma metodologia que estimule a criati-
vidade. Podemos observar reagdes diferentes de acordo com a faixa etéria
dos alunos: a facilidade de entrarem na hist6ria, interagirem com 0s perso-
nagens, € um momento de extravasarem emogoes.

No fim de cada apresentacdo, as pibidianas deixam uma mensagem
de acordo com a histéria contada, ensinando para os alunos valores que
poderdo ser aplicados na escola, em casa e na comunidade em que vivem.

A hora do conto estd sendo um momento de grande aprendizado
para mim como pibidiana e para os alunos. A valorizagao de contar uma
boa histdria, de conseguir fazer com que as criancas imaginem e consigam
se inserir na histéria através de sua participacdo, torna-se uma realizacdo
para uma futura pedagoga, pois resgata toda a curiosidade e criatividade
que fazem parte da infancia e que hoje esta sendo deixadas de lado.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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A alfabetizacéo através da ludicidade nos
anos iniciais: ser e estar crian¢a na escola*

Maria Helena Essenberger?
Maria Josefa Florczac Almeida?
Viviane Maciel Machado Maurente®

Os primeiros anos escolares sdo de suma importancia na Educacéo
Basica, e a alfabetizacdo através da ludicidade faz parte desse processo,
lancando desafios através de jogos, brincadeiras e contacdo de histérias. A
ludicidade ¢ um método de ensino em que sao utilizados jogos, brincadei-
ras, teatros, entre outros, voltados para a aprendizagem escolar.

O objetivo desse trabalho foi construir atividades ludicas que estimu-
lassem a alfabetizacdo. Esse trabalho faz parte das atividades realizadas
pela autora no projeto Pibid/Uergs na Escola Municipal de Ensino Funda-
mental José Bonifacio com alunos do primeiro ano. Os materiais utilizados
para a construcdo e o desenvolvimento das aulas foram materiais recicla-
veis, tintas, pincéis, cartolinas e EVA.

Os ambientes nos quais houve a interacdo com os alunos foram a
sala de aula, a quadra de esportes, o laboratério de informatica e o patio.
As atividades desafiadoras foram construidas a partir de trabalhos de pes-
quisa, descoberta e repaginacdo de varias brincadeiras, cantigas de roda e
contacdo de historias. Estou percebendo que essa proposta estad motivando
os alunos e auxiliando na alfabetizacdo. Estou somente ha um semestre
desenvolvendo esse trabalho, que acredito estar contribuindo para a apren-
dizagem dos alunos, consequentemente auxiliando na alfabetizacéo.

1 Apresentacdo em poster.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Sao Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Sdo Luiz Gonzaga.
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Diversificando saberes: a introducao
de Libras em turma de anos iniciais*

Adriana Melo de Vargas®
Marisandra Fernandez?
Jéssica Cordeiro?
Armgard Lutz?

Introducéo

O subprojeto do Pibid/Uergs/Cruz Alta, do curso de Licenciatura
em Pedagogia, vem realizando junto a quatro escolas publicas estaduais
do municipio de Cruz Alta/RS atividades de observacao, investigacdo e
cooperacdo com projetos e acdes realizadas junto aos alunos dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Nosso trabalho de investigagdo, Diversifi-
cando saberes: a introducdo de Libras em turma de Anos Inicais, esta inserido
nesse contexto.

A Escola Estadual de Educacao Basica Venancio Aires, campo da
pesquisa, esta a caminho de uma escola inclusiva em que esta em desenvol-
vimento a pesquisa pretendendo verificar, explorar e agucar nas criangas a
curiosidade e o gosto por aprender uma lingua diferente, conhecer a origem
da lingua de sinais/libras, proporcionar um olhar diferenciado entre os alu-
nos ouvintes em relacéo aos alunos surdos durante os intervalos das aulas.
Especialistas afirmam que, para se comunicar com os surdos, € preciso ofe-
recer a eles muito mais do que o alfabeto em Libras; é preciso oferecer um
ambiente rico na cultura surda.

A pesquisa é de carater qualitativo e, de acordo com 0s objetivos,
utiliza a metodologia da observacdo participante, e a coleta de dados ocor-

1 Apresentacao oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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rerd através de entrevistas estruturadas com alunos do 32 ano da escola,
com a professora regente da turma e os alunos surdos da escola, incluidos
na Educacdo Basica. Paralelamente est4 sendo realizada uma pesquisa bi-
bliografica e documental a respeito do significado que a Educacdo Inclusi-
va do aluno surdo assume para autores da area, com o intuito de ampliar os
conhecimentos sobre o tema.

1. O paradigma da educacdo inclusiva: Libras

Vivemos em sociedades heterogéneas, compostas por diferentes gru-
pos humanos. Essas diferencas vao desde caracteristicas fisicas. Segundo
Werneck (1997), a diversidade fisica compreende os aspectos que distin-
guem os seres, como altura, peso, cor do cabelo, olhos, entre outros; a di-
versidade cultural refere-se aos diversos tipos de cultura existentes e as in-
terferéncias que geram na sociedade; ja a diversidade de conhecimentos
compreende a velocidade e a capacidade de aprendizagem de cada indivi-
duo; por fim, a diversidade em Gltima instancia compreende os aspectos
extremos de diferencas: sdo as deficiéncias.

A luz dos fundamentos da cidadania, dos direitos humanos e do re-
conhecimento do direito a igualdade e as diferencas, o Brasil adota o para-
digma da inclusédo, caminhando na construgdo de um sistema educacional
inclusivo, adotando politicas e praticas educacionais para assegurar o ple-
no acesso a educacdo, para que todos os alunos possam aprender.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) traz como um dos
seus objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceito
de raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao” (Art
39, inciso 1V). Defing, no artigo 205, a educacdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 preparo para o exercicio
da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, inciso I,
estabelece a “igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola”
como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado a
oferta de atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino (artigo 208). Para Mantoan (2003, p. 19), o mais relevan-
te no conceito de inclusao escolar é que “todos os alunos, sem excegao,
devem frequentar as salas de aula do ensino regular”, e quando aborda a
questdo dos alunos que fracassam em suas salas de aula, diz que “a inclu-
sdo implica uma mudanca de perspectiva educacional atingindo nédo so-
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mente os alunos com deficiéncia, mas todos 0s demais, com o objetivo de
alcangarem sucesso em sua vida escolar”.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a lingua natural da comuni-
dade surda. Ao contrario do que muitos pensam ou imaginam, Libras ndo
sdo simplesmente mimicas e gestos soltos utilizados pelos surdos para faci-
litar a comunicac&o. E, na verdade, a segunda lingua oficial do Brasil com
estruturas gramaticais proprias. Ela é composta de todos os componentes
pertinentes as linguas orais, elementos gramaticais, sintaxe, morfologia e
outros elementos, preenchendo, assim, os requisitos cientificos para ser con-
siderada instrumental linguistico de poder e forca. Hoje a sociedade ouvin-
te esta cada vez mais buscando subsidios para a aproximacéo e socializa-
¢ao com a Pessoa com Deficiéncia Auditiva, e a Lingua Brasileira de Sinais
¢ a ponte mediadora.

2. Introducéo de Libras na turma dos anos iniciais

As observacoes, praticas e entrevistas realizadas aconteceram duran-
te 0s meses de marco a julho de 2014 na escola integrante do Pibid, Escola
Estadual de Educacdo Bésica Venancio Aires. Tanto as observacdes como
as entrevistas abertas aconteceram em momentos em que nos bolsistas esti-
vemos realizando as atividades docentes nas respectivas escolas. Foram
entrevistadas até 0 momento as supervisoras bolsistas. As aulas de Libras
ocorreram durante as aulas em que as bolsistas estavam presentes na esco-
la, quando foram questionados os alunos sobre o entendimento de Libras.
A seguir, mostramos o Alfabeto em Libras, quando cada aluno pode fazer
seu nome utilizando o alfabeto datiloldgico e jogo da memoria. Pudemos,
diante dessas aulas, perceber o interesse demonstrado pelos alunos em apren-
der a lingua de sinais. Observamos que mesmo os alunos com dificuldades
na leitura e na escrita tiveram um bom desempenho nas aulas de Libras, e 0
interesse era grande, tendo por indicador a manifestacéo de ansiedade e dese-
jo por conversar com algum aluno surdo da escola na hora do intervalo.

3. Interagdo Aluno Libras

As aulas de Libras tiveram duracdo de quatro horas na parte da ma-
nha, quando escolhemos iniciar com o conto “A Casa Amarela”. A histéria
fala de uma familia que tinha um filho de 4 anos que era surdo, seguimos
com questionamentos e colocagdes como esse menino poderia se comuni-
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car quando fosse para a escola. Foi entdo que introduzimos as explicacdes
sobre o que é Libras, sobre a comunidade surda e o alfabeto de Libras.
Observamos e constatamos o grande envolvimento e a interagdo que 0s
alunos tiveram durante a aula, especialmente quando puderam sinalizar
seus nomes utilizando o alfabeto de Libras e identificando alguns sinais. A
seguir, tivemos um “Jogo de memdéria” em Libras, seguido pela hora do
intervalo. Durante o intervalo, os alunos puderam apresentar-se aos alunos
surdos da escola, utilizando a Lingua Brasileira de Sinais. Os alunos surdos
gostaram muito de saber que os alunos ouvintes estdo nesse caminho da
incluséo.

Consideragdes finais

Essa pesquisa esta sendo de extrema importancia para nés académi-
cas bolsistas, pois permite, através da investigacdo direta no contexto esco-
lar, olhar para essas diferencas, propiciar aos alunos ouvintes a Lingua Bra-
sileira de Sinais, ampliando a cultura com novos saberes e dentro da escola
vivencia-los e preparar-se para o novo paradigma escolar: a educacéo inclu-
siva. Enfim, as observacOes realizadas na escola integrante do subprojeto
Pibid/Uergs/Cruz Alta permitiram proporcionar diferentes saberes na es-
cola e na classe regular de ensino.

Na escola investigada, caminha-se para uma educacao inclusiva. Ain-
da ha grandes desafios a serem vencidos. Em relac¢do a Lingua de Sinais, as
académicas bolsistas continuardo a pesquisa-acdo, Aulas Praticas de Li-
bras, conversacdo com os alunos surdos, jogos e a realizacdo de entrevistas
estruturadas com professores, gestores, pais e a coleta de depoimentos dos
préprios alunos ouvintes e surdos. Também tera continuidade a pesquisa-
acdo em que, além de eles aprenderem alguns sinais de Libras, temos por
objetivo fazer musica utilizando a Libras e Campeonato de soletracdo em
Libras. Enquanto professores em formacao, pretendemos desmistificar con-
ceitos, praticas, falas e criticas tdo comumente ouvidas no meio escolar, no
meio cientifico e nos meios de comunicacédo, como as de que “a inclusdo
nas escolas comuns de estudantes com deficiéncia auditiva esta muito lon-
ge do ideal” ou que a “escola ainda nao fala a lingua dos surdos” ou ainda
que “a integracdo nao é o mesmo que inclusdo”. E por ai a pesquisa conti-
nua.
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A escola sob o olhar fotografico dos alunos?

Hosana Terezinha Fagundes Fontana?
lara Soares Ribeiro?

Deise Monteiro Rodrigues?

Veronice Camargo da Silva®

Introducéo

O espaco escolar concretiza-se como estabelecimento de ensino pelo con-
junto de professores, alunos e funcionarios. Escola, termo derivado do latim
schola, definida como casa ou estabelecimento em que o0 ensino de ciéncias,
letras ou artes é ministrado. Cabe a ela a fungdo de acompanhar o processo
ensino-aprendizagem e as mudancas no dia a dia da vida escolar do aluno.

Durante o periodo de observacdes realizadas pelas pibidianas, cons-
tatou-se que um grande namero de alunos usa constantemente telefones
celulares. Diante dessa constatacdo, pensou-se numa intervencao em que
fosse possivel utiliza-lo de uma maneira que contribuisse também para a
aprendizagem. Foi proposta, entdo, a “Oficina de Artes sob o Olhar do
aluno”, com o objetivo de compreender como o aluno, através da fotogra-
fia, registra e transmite suas emog¢des vividas no espaco escolar. Ao consi-
derar o aniversario do Instituto de Educacdo Oswaldo Aranha e os 120
anos do ilustre alegretense Oswaldo Aranha, possibilitou-se uma exposi-
cao de fotos da escola, tiradas pelos préprios alunos na referida oficina.
Utilizou-se o celular como ferramenta auxiliadora nesse processo. Como
metodologia apresentaram-se, primeiramente, dados historicos da escola.
A seguir, conversou-se com 0s alunos sobre a proposta de fotografar a esco-
la e, diante disso, a possibilidade de usar o celular como recurso pedagogi-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.
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CO e a expectativa da exposicao de fotos. Cada aluno escolheu seu lugar
preferido para fotografar. Na sequéncia, essas fotos foram reveladas e ex-
postas no pavilhdo da escola.

Escola: garantia a educacéo formativa e orientada

A escola é uma instituicdo em que o ser humano podera ter a garan-
tia a educacéo formativa e orientada, contribuindo na construcdo de cida-
déos criticos que nela estejam inseridos, como afirma a LDB:

A educacdo promove o desenvolvimento do espirito democrético e pluralis-
ta, respeitador dos outros e das suas ideias, aberto ao dialogo e a livre troca
de opinides, formando cidadaos capazes de julgar com espirito critico e cri-
ativo o meio social em que se integram e de se empenhar na sua transforma-
cdo progressiva. (Lei de Bases do Sistema Educativo, Cap. 1°, art® 2°, ponto
5).

O Estado tem o dever de garantir o acesso a educagao para a socieda-
de que rege, com a funcao de inspecionar e supervisionar os estabelecimen-
tos de ensino, garantindo o correto funcionamento desse servico e uma
educacdo de qualidade, conforme assevera a LDB:

Art. 5° O acesso a educacdo basica obrigatoria ¢ direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidad&o, grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, or-
ganizacdo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

§ 2° Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurara em
primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatorio, nos termos deste artigo, con-
templando em seguida os demais niveis e modalidades de ensino, conforme
as prioridades constitucionais e legais.

Como o aluno torna-se uma das pecas fundamentais na formacéo do
ambiente escolar, pode desfrutar, a partir de um bom planejamento, de
muitos recursos pedagdgicos que auxiliardo sua formacéo. A tecnologia é
uma ferramenta de grande importancia para auxiliar o aluno em suas ativi-
dades escolares. Entretanto, se usada de maneira incorreta, causa transtor-
nos tanto para o educando como para o educador.

Uso da tecnologia em sala de aula

Atualmente, o celular ¢ mais do que um aparelho telefénico, tornan-
do-se uma arma, se mal usado no espaco escolar. Um recurso de extrema
necessidade para alguns educandos; no entanto, um causador de proble-
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mas para muitos professores quando o aluno o usa dentro da sala de aula.
Tamanha € a problematica, que se criou a Lei 12.884, de 3 de janeiro de
2008, que proibe o uso de celular em sala de aula, conforme o artigo 1° que
diz:
Art. 1° — Fica proibida a utilizagao de aparelhos de telefonia celular dentro
das salas de aula, nos estabelecimentos de ensino do Estado do Rio Grande
do Sul. Paragrafo Unico — Os telefones celulares deverdo ser mantidos desli-
gados, enquanto as aulas estiverem sendo ministradas.

Observa-se que ha um desconhecimento, inclusive por parte dos do-
centes, sobre a lei e que, na maioria das vezes, esses ndo sabem como proce-
der.

A tendéncia é fabricar celulares com recursos mais sofisticados, o
que leva as pessoas a comprar aparelhos com aplicativos de Ultima geracao.
Dentre esses aplicativos, a camera fotografica inserida no celular é o recur-
so mais usado depois das redes sociais disponiveis no telefone. A fotogra-
fia, antes uma lembranca que dependia de um fotdgrafo e do tempo de
espera de dias, era um processo demorado e muitas vezes de insatisfagdo
para quem esperava o resultado. Para Camara (1994), cada imagem traz
consigo a emocao expressa em cada angulo, em que a razdo e a emogao se
encontram em forma de fotografia como segue:

Assim, coabitam na fotografia a razdo e a emocéo, o verbal e o néo verbal,
a contemplacéo e a criagdo. No ato fotografico e na fotografia, hd uma rela-
¢do de posse que é também de dadiva, em que o mundo néo é so destapado,
mas se da, é chamado e se entrega, através de um registro vem até nos, da
nos a prova de que existe e se nos pode entregar. N&o é s6 o nosso olhar que
vai mais longe ou mais fundo, é o encontro entre o que olha e o que é olhado

e se fundem numa imagem conjunta que é a fotografia (CAMERA, 1994, p.
183).

Experiéncia sob os holofotes

E sublime o ato de aprender e ensinar quando se percebe a criativida-
de de cada aluno ao ser explorada por meio de um aparelho que, até o
momento, era um objeto gerador de conflitos. Procurar o melhor angulo
para expressar, transmitir e registrar suas emocdes através da fotografia e,
por alguns instantes, produzir o melhor de si. Pode-se dizer que a experién-
cia foi muito positiva diante do desafio enfrentado que era estimular e pro-
por um modo diferenciado de aprendizagem. Experiéncia essa que pode
ser exemplificada através da imagem aqui retratada:
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Foto 05280 — H (aluno Henrique).

A expectativa foi superada com essa atividade; a oficina proporcio-
nou aos alunos a possibilidade de desenvolver a tarefa de fotografar a esco-
la de uma forma prazerosa, surpreendendo todos com os resultados alcan-
cados. A qualidade das imagens, a maneira simples de fazer um trabalho,
levando em consideracédo a idade dos educandos, renderam bons frutos,
como expressa a imagem abaixo:

Foto 0357 — FP (aluna Flavia Pedroso).
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O trabalho tinha como objetivo o envolvimento dos alunos numa ati-
vidade diferente das propostas pelos professores. A utilizacédo do celular fez
com que 0os mesmos trabalhassem/ fotografassem sem medo e com um
instrumento que eles conhecem e utilizam muito bem. As expectativas em
relacédo ao trabalho desenvolvido foram superadas de forma muito signifi-
cativa, uma vez que conduziu a um olhar diferente de cada aluno. Assim,
percebeu-se a singularidade dos mesmos, o que em trabalhos posteriores foi
muito importante, pois com esse conhecimento pode-se trabalhar com to-
dos os alunos e explorando principalmente o potencial de cada um.

Foto 0329 — G (aluna Greisle).

Consideracges finais

Diante da oportunidade que o Pibid oferece para os académicos em
participar do ambiente escolar junto ao professor titular, constatou-se que
usando o recurso disponibilizado no celular, neste caso especifico, a came-
ra fotografica para registrar momentos importantes, como o aniversario da
escola, foi possivel agregar o olhar do aluno em relacdo ao espago que a
escola disponibiliza. Conclui-se, a partir da Oficina de Artes, que a fotogra-
fia caracteriza-se com uma contribuicdo impar para o processo de aprendi-
zagem e, ainda, para o registro da historia da escola.
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Metodologias ludicas: jogos educativos
como ferramenta de ensino aprendizagem?

Marilu Silva Nunes Ferreira?
Veronice Camargo da Silva®

Introducéo

O ser humano, independentemente de sua etnia, idade, opg¢ao sexual
ou crenca, demonstra prazer e alegria quando participa de brincadeiras. A
oportunidade de liberar suas energias em momentos de descontracao pro-
move satisfacdo e contribui para o bem-estar fisico e psiquico. Na educa-
¢do, quando utilizada essa pratica, criam-se possibilidades diversas para
que o professor possa trabalhar os contetidos programaticos com os alunos.

Dentre as metodologias que podem ser usadas em sala de aula estao
aquelas de carater ludico. O ladico é importante em todas as faixas etarias
e ndo deve ser visto apenas como diversdo, uma vez que facilita (SANTOS,
1997) o processo de construcdo do conhecimento.

Os jogos educacionais sdo considerados um importante meio de so-
cializacéo e representam metodologias Iudicas que podem ser utilizadas
em diversas areas do saber como meios de transformar a linguagem cienti-
fica para formas de facil compreensao.

Observa-se, muitas vezes, que 0s conteddos ministrados nas escolas
sdo colocados de uma maneira pouco interessante ou pouco integrados a
realidade social e regional, o que dificulta o processo de ensino-aprendiza-
gem (FREIRE, 2002; MORIN, 2005). Os jogos de acordo com Lara (2004)
vém ganhando espac¢o na sala de aula com a intencdo dos professores de
tornar o ensino algo mais fascinante.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsista de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria
da Uergs em Alegrete.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Alegrete.

414



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

Conforme Almeida (1998, p.123), “o0 bom preparo e lideranca do
professor nas atividades ludicas pedagdgicas sao essenciais para o bom éxi-
to dessas metodologias”. Para tanto, o educador deve construir o jogo edu-
cativo associando o carater ludico ao contetido a ser ministrado, sem que 0s
dois percam suas esséncias (SCHWARTZ, 1998).

Os jogos possibilitam o desenvolvimento de estratégias importantes
para o processo de ensino-aprendizagem (VYGOTSKY, 1984) como obser-
vacdo, comparacao, levantamento de hipéteses, argumentacao, resolucao
de problemas, raciocinio dedutivo e memorizacao.

O presente estudo teve como objetivo investigar como as metodologias
IGdicas, através de jogos educativos, podem contribuir no processo de apren-
dizagem do aluno. Utilizou-se uma abordagem qualitativa através de um
estudo de caso. Para a coleta de dados foi aplicado um questionario, com
questdes abertas e fechadas, a uma turma de vinte e um alunos do terceiro
ano, com idade entre 8 e 9 anos. Inicialmente, solicitou-se permissao a dire-
cdo para a realizacdo da pesquisa; ap6és foi aplicado conteddo em sala de
aula e jogos em espaco livre com 0 mesmo tema. A seguir, procedeu-se a
aplicacdo do questionario.

O processo ensino-aprendizagem do aluno

Para Almeida (2003), no espaco educacional, os objetivos fundamen-
tam-se na troca de conhecimentos e de cooperac¢do, em que 0 ato de ensinar
torna-se um ato histérico, cultural, social, psicoldgico, existencial, afetivo e
também politico, considerando que em uma sociedade de classe agdo ne-
nhuma é neutra.

Na opinido do autor, € preciso recuperar o verdadeiro sentido da pa-
lavra escola, lugar de alegria, prazer intelectual, satisfacdo. E preciso tam-
bém repensar a formacao do professor, para que reflita cada vez mais sobre
a sua funcdo (consciéncia historica) e adquira cada vez mais para poder
transformar.

Para Freire (1996), ndo se pode mudar o mundo sem mudar as pessoas.
Mudar o mundo e mudar as pessoas sdo processos interligados. A educacao,
sem duvida, é o caminho e fator decisivo na mudanca de paradigmas. Para o
autor, a pratica pedagdgica exige uma necessidade constante de formacéo,
numa posicao critica, sempre almejando uma melhor proxima pratica.

Ao constatar como sdo importantes as experiéncias informais em to-
dos os contextos e situacdes vividas, o ser humano teria uma clareza de que
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é aprendendo que € possivel ensinar. Ensinar ndo é transferir conhecimen-
to, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua cons-
trucdo. Ensinar exige consciéncia (FREIRE, 1996) do inacabamento.

O respeito a autonomia e a dignidade de cada um é um imperativo
ético, e ndo favor disponivel prestado ao outro. O ensino-aprendizagem do
aluno é um processo em que a pratica docente possui comprometimento
com esse momento, tendo com isso a necessidade de cuidados no desempe-
nho da crianca em sua aprendizagem inicial.

O ludico como ferramenta pedagdgica

O aprender exige um esfor¢o do educando, no sentido de que é preci-
S0 gque venca suas dificuldades para que consiga ter sua compreensao estimu-
lada cada vez mais, na busca incessante que o processo conhecer exige. Os
alunos, quando sentem empatia pelo professor, acabam gostando daquilo
gue ele ensina e esforcam-se cada vez mais para prender e ndo decepcionar.

A crianca, sentindo-se amada, respeitada pelo professor e pela esco-
la, sua permanéncia na escola se fortalece e s6 uma causa muito forte a faz
abandoné-la. Uma pratica pedagégica utilizando metodologias ludicas pos-
sibilita ao educando subsidios para sua compreensdo do objeto que lhe
é oferecido, apropriando-se assim da inteligéncia do conteudo, estabelecen-
do uma relagcdo na comunicacdo entre professor e aluno.

Anadlise e discussdo dos dados

Os dados apontam que, quando os conteddos programaticos ou nao
programaticos sdo trabalhados com ludicidade, existe um melhor envolvi-
mento do aluno. Notou-se também que a compreensao sobre o tema fica
mais facil. A utilizacdo de elementos verbais ou ndo verbais para a interpre-
tacdo e compreensdo da proposta de contetdo foi importante na coleta de
dados para a pesquisa.

O trabalho ainda esta em processo de execucdo; no entanto, os dados
apontam que os alunos demonstraram uma evolugdo na aprendizagem e
que, principalmente, sdo receptivos a novas formas de abordagem e inova-
coes em relacdo as metodologias. Por outro lado, a partir desses dados par-
ciais, nota-se que estimular os alunos, incentivando-os nas suas descobertas
com jogos educativos, aumenta suas chances de aprendizagem.
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Considerac0es finais

A utilizacdo de jogos educacionais no desenvolvimento de conteddos
para a aprendizagem do aluno torna o ensino mais enriquecedor para o profes-
sor, pois a crianga gosta de jogar e brincar. Nessa proposta, é primordial dar
énfase a importancia de metodologias ludicas no ensino/ aprendizagem nos
anos iniciais, visando ao desenvolvimento do ser social, critico e criativo, pro-
porcionando e desafiando os docentes a repensar suas praticas.

Assim, desse modo, é preciso levar em consideracdo que o0s resultados
sdo de um estudo que estad em andamento. Como tal, os dados devem ser inter-
pretados com pertinéncia, pois a concluséo ainda esta para ser finalizada.
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Letramento e o fortalecimento das virtudes?*

Maria do Carmo Morossino?
Mariane Moura?
Armgard Lutz?

Introducéo

A literatura infantil € um rico manancial de possibilidades para o
letramento em turmas de primeiro ano do Ensino Fundamental. Os diélo-
gos com as criancas sobre 0s episédios das histdrias permitem uma aproxi-
magao facilitada com a realidade vivenciada por elas e estimulam a orali-
dade. Neste artigo, optamos por relatar e refletir sobre uma das possibilida-
des de aprendizagem e de identificacdo das criancas com elementos das
histérias, o de identificar valores e virtudes enfatizados pelas histérias. Apesar
da posicdo de autores sobre o uso da literatura apenas para deleite, impos-
sivel abster-nos da escuta sensivel das falas das criancas revelando relagbes
que estabelecem entre suas histérias de vida e as dos personagens das obras
de literatura infantil. A oralidade das criancas, provocada pelos dialogos
sobre as historias, é outro elemento favoravel ao letramento, pois guarda
em si o0 potencial do desenvolvimento vocabular e do encontro das signifi-
cagdes. Considerando que Paulo Freire (1989) aponta em sua obra A impor-
tancia do ato de ler que, antes da leitura propriamente dita, deve acontecer a
leitura de mundo, nada melhor do que oferecer as criangas o contato com
obras de literatura como ponto de apoio para que desenvolvam a leitura e
interpretacdo de passagens de suas vidas, identificando-as, comparando com
situagOes das historias, entendendo-as, valorizando-as. Para o autor, o pro-
cesso de alfabetizacdo ndo inicia no ato de ler e escrever; ele vem muito antes,

1 Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Cruz Alta.

3 Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Cruz Alta.
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vem com as vivéncias que se faz da leitura de mundo. Os quatro pilares da
educacao definidos pela Declaragdo Mundial sobre Educagéo para Todos na
Conferéncia de Jomtien de 1990 (Delors, 1999) inspiram uma docéncia em
gue o saber ser e conviver éticos fazem parte do curriculo escolar e ndo po-
dem faltar nos planejamentos. Assim sendo, nossa proposta como bolsistas
do Pibid, para além da tarefa de promover o letramento, foi fortalecer aos
valores e virtudes, morais tendo por suporte a literatura infantil e essa Ultima
como elemento articulador do processo de letramento.

1 O espaco da oralidade no processo de letramento

Um dos potenciais da crianca, por ser humana, é a linguagem que
melhor se desenvolve quando a crianca é posta na convivéncia e em intera-
cdo com outras pessoas que a provocam com relatos, questdes, atividades
feitas em conjunto — adultos e criangas — enquanto as coisas e as situagoes
vao sendo nomeadas. Prova disso esta na observacéo de criancas que, con-
vivendo com pessoas que as integram nas conversas, com apenas dois anos
de idade, apresentam fluéncia oral surpreendente a ponto de desenvolver
relatos encadeados de varios episodios de sua vida, enquanto outras crian-
cas, com a mesma idade, convivendo com pessoas que ndo se dirigem a
elas, que as silenciam com frequéncia, acabam apresentando uma lingua-
gem empobrecida, emitem poucas palavras e apresentam dificuldades ge-
rais de interacao social.

Segundo Perrota (1995), considerar a criangca como ser ativo, em bus-
ca de expressdes, de compreensdes e significacbes, € bem diferente do que
considera-la como ser passivo, que imita modelos fornecidos pelos adultos.
Considerar a crianga como um sujeito rico e ativo passa pela compreensado
de que, mesmo quando ela imita alguma pessoa conhecida ou um persona-
gem, nado se trata de passividade, mas de uma elaboracéo, a seu modo, do
gue conhece sobre a pessoa ou sobre a situacdo. Nessa direcdo compreen-
de-se como uma criancga vai enriquecendo seu vocabulario. A variedade de
situacdes dialdgicas vivenciadas pela crianca torna-se o alicerce para seu
desenvolvimento vocabular e para sua fluéncia oral.

Estabelecer com a crianga dialogos ricos sobre diferentes temas é fun-
damental ndo apenas para a conquista de um vocabulario mais rico, mas,
especialmente, para que nas conversas sobre a vida, sobre as historias, a
crianca encontre os significados mais apropriados para as palavras que usa
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e a variacdo de sentidos conforme o contexto. Quanto menos oportunida-
des tiver a crian¢a de manter dialogos com as pessoas, provavelmente ela
ter4 menos perguntas sobre as palavras e sobre os assuntos. O desenvolvi-
mento da linguagem esta “atado a realidade de vida das pessoas, as suas
motivagdes para escutar e dizer, aos conhecimentos que constroem, as fun-
cOes que exercem, as questdes que elaboram” (Perrota, 1995, p. 26). Dialo-
gar com as criangas é um desafio construtivo tanto quando o adulto procu-
ra respostas a suas perguntas quanto nas situagdes em gque as questionamos
sobre o que pensam sobre um determinado assunto. Trata-se de algo rele-
vante para o desenvolvimento social delas. Ao escuta-las, interrogé-las ou
responder-lhes, estamos valorizando seus interesses, seus conhecimentos,
curiosidades e o interesse pelo conhecimento, que pode ser construido e
partilhado através da linguagem oral. Outro aspecto que nos conduz a va-
lorizagdo da oralidade pela crianga é que ela se da a conhecer diante dos
assuntos que discute, através das ideias e raciocinios que elabora sobre es-
ses assuntos e a maneira muito prépria que cria para dizer o que pensa a seu
interlocutor.

Entender o espaco da oralidade no letramento requer entender que a
linguagem, para além de sua aquisi¢do mecéanica, é conhecimento enquan-
to processo de significacdo. A linguagem oral ndo € um comportamento
mecanico, ja que aproxima palavras e vivéncias, ndo de maneira fixa, mas
com o movimento do pensamento que lembra as experiéncias a0 mesmo
tempo em que as transforma. Para ilustrar, encontramos em Perrota (1995,
p. 27) o relato sobre uma menina que ouve a historia do Chapeuzinho Ver-
melho e surpreende o contador de histéria dizendo que o lobo era um lobo
muito bonzinho porque ndo comera o bolo destinado a vovo. O contador
da historia vem a saber pela mée da menina que ela, em fase final de dieta,
estava obcecada por comer o bolo prometido pela mae. Compreende-se
que a interpretacao final da historia relaciona-se com a vivéncia da menina.

No processo de alfabetizacdo, a coragem para escrever tudo o que se
tem em mente vem da coragem estabelecida pelas situa¢des de dialogo em
que as ideias foram expostas oralmente e valorizadas. Conclui-se essa parte
enfatizando que o clima de oralidade na sala de aula pode encontrar um
rico espacgo a partir do contato com as histérias de literatura infantil, desde
que a professora estimule e valorize a expressao de ideias.
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2 A experiéncia com a literatura infantil e o fortalecimento das virtudes

Os primeiros contatos com a turma do 1° ano favoreceram o reconhe-
cimento da turma do ambiente alfabetizador e da metodologia em andamen-
to. A turma estd composta de 24 alunos com idades entre 6 e 7 anos, sendo
gue cinco desses alunos ja tém nocéo da escrita do nome (no més de junho/
2014), demonstrando estar no nivel silabico, enquanto os demais 21 alunos
ainda nao conseguem escrever seus nomes de forma autdbnoma. O atendi-
mento é feito por duas professoras alfabetizadoras. A sala de aula, ricamente
organizada e ornamentada com materiais didaticos relacionados com a alfa-
betizacdo grafica e matematica, indica que as criancas é possivel oferecer
situacdes de aprendizagem através da pesquisa nesses materiais. A rotina de
conducéo das aulas, porém, passa pela copia da lousa para o caderno, da
data, nome, etc., e todas as atividades propostas exigem empenho cognitivo
de identificagd@o de letras e de imagens relativas as letras em materiais fotoco-
piados. H& poucas situacdes em que as criancas sao solicitadas producdes
proprias em que aconteca a manifestacdo da criatividade e de ideias préprias.

O contraponto que criamos, diante das aulas em que ha predominio
das atividades individuais, em folhas fotocopiadas, do atendimento a ordens
homogeneizadoras, foi reorganizar o uso do mobiliario e promover as intera-
¢Oes, criando um clima de aconchego, de aproximacao entre as criancas e
conosco, as bolsistas. As mesas e as cadeiras foram organizadas no fundo da
sala para abrir espago no seu centro, onde foram colocadas as almofadas
juntamente com algumas cadeiras, formando uma grande meia-lua. A partir
da nova disposicdo do mobiliario, anunciou-se as criangas que imaginassem
um clima de cinema; foi quando algumas criangas contaram que nunca ti-
nham ido ao cinema e ndo o conheciam. As criangas ocuparam esse espaco,
adoraram e riram muito. A proposta teve andamento com o objetivo de esti-
mular a capacidade das criangas de criar suas historias oralmente, entendendo
gue, no processo de alfabetizacdo, a oralidade merece aten¢do especial enquanto
espaco de organizacdo das ideias, exercicio vocabular e de sequenciacao.

A primeira histéria da literatura apresentada a turma foi O Patinho
Feio, de Hans Chistian Andersen, mediante projecdo de video. A escolha
da historia partiu do propésito de desenvolver a concepcéo de familia como
um bem maior, um valor. ApGs a projecao da historia, criamos situacdes de
aprendizagem, provocando a reproducdo oral da histdria e relatos sobre
suas familias. Houve relatos sobre onde moram, com quem, como € sua
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familia, o que nos oportunizou desenvolver explicacBes sobre por que a
familia é importante. Desenharam o Patinho Feio e representaram suas
familias, criando-se mais uma vez espaco para manifestagdes sobre as difi-
culdades enfrentadas pelo personagem e as enfrentadas pelas criancas. No
momento da entrega dos desenhos, anunciamos que na préxima aula elas
falariam sobre o que haviam representado e foi nesse instante que uma
menina disse: “Profe, eu ndo tenho familia...” e de maneira carinhosa Ihe
perguntamos “Com quem vocé mora?”. Ela respondeu que mora com uma
tia, irma de sua mae. Orientamos a representacédo dessa sua familia com-
posta por ela, a tia e seus primos.

Dando prosseguimento ao nosso projeto, na aula seguinte retoma-
mos a historia do Patinho Feio. Solicitamos que expusessem o que lembra-
vam da histéria, e todos contaram que falaram em casa sobre a familia,
tesouro mais precioso. Nessa atividade, até as criangas que normalmente
tém uma voz muito baixa quando se manifestam oralmente se destacaram.
Os resultados nos surpreenderam e, para registro, os relatos foram grava-
dos em video. Todos contaram um pouco sobre suas familias e de como as
amavam, e nos lhes afirmamos que as pessoas com quem moram, mesmo
nao sendo 0s seus pais, constituem sua familia, e isso fez com que todos se
sentissem importantes e valorizados.

A segunda histéria trabalhada através do filme da empresa de entre-
tenimento World Disney foi O Céo e a Raposa, baseado no livro de Daniel
Prat Mannix, enfatizando o valor de uma boa amizade, que ninguém vive
sozinho, e o respeito pelo outro é o maior responsavel para que possamos
conviver bem. A situacdo de aprendizagem criada teve a finalidade de re-
forcar a habilidade de criar historias orais a partir de uma imagem. Ofere-
cemos uma imagem sobre a histéria a fim de que criassem um relato. Cada
um falou de seu melhor amigo, gravamos em video, e alguns deles nos cha-
maram aten¢do, Como 0 menino que minutos antes havia machucado um
coleguinha. Quando chegou a vez dele contar o que via na imagem, Ihe
fizemos o questionamento: “Por que vocé faz isso? Ele é teu colega, teu
amigo...” Ele disse: “Profe, ndo tenho amigo e nem um cachorrinho!” Per-
guntamos: “Por qué? Moras em apartamento?” Ele respondeu: “Nao, meus
pais ndo deixam, também ndo tenho irmé&o, sou sozinho”. Compreende-
mos entdo tal comportamento e levantamos a hipétese de que queria mais
atencao para ele e foi batendo no colega. Explicamos que o coleguinha era
seu amigo e que um ajuda o outro. J& outro menino, que em sala de aula é
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extremamente silencioso, manifestou-se a partir da histéria relatando que
encontrou um cachorrinho naruae o levou para sua casa, cuidou dele, e no
outro dia ele fugiu pelas grades do portdo. Contou ainda que até hoje ele o
fica esperando. Perguntamos-lhe se Ihe dera um nome, pois 0s outros cole-
guinhas ja haviam falado o nome de seus cées, ao que ele respondeu com a
maior simplicidade: “N&o deu tempo!”. Percebemos que todos, ao conta-
rem sua aventura com seu melhor amigo, mostravam um brilho em seus
olhares. Isso nos chamou a atencdo, pois os relatos se relacionavam a algo
significativo para as criancas no campo afetivo. As criangas nos mostraram
que a amizade com seu cachorrinho, seja ele chamado de qualquer nome, é
algo importante em sua vida. Os didlogos com as criangas indicaram que
ha necessidade de maior aproximagcao entre familias e escola.

Em resumo, a metodologia empregada se valeu, num primeiro mo-
mento, do trabalho com atividades orais, quando o aluno é colocado frente
ao tema e ndo diante do texto, como ponto de partida para outras ativida-
des. No segundo momento, oferece-se ao aluno espacgo para contar a sua
maneira o que entendeu da historia. Considerando a disparidade de niveis
das criancas no processo de alfabetizacdo, usamos como veiculo da produ-
cdo de texto a oralidade, quando eles nos contam o que estdo vendo na
imagem que lhes entregamos, referente as histérias. Cada um conta um
pouco de sua historia de vida, referenciando a histéria contada, e é dessa
forma que a crianga se interessa mais pela leitura, porque ela vai buscar
uma grande historia que sera referente a sua prépria vida.

3 Letramento e o fortalecimento das virtudes

A alfabetizacdo e o letramento sdo dois processos distintos, mas sao
interdependentes. Muitas criancas chegam na escola com um bom letramen-
to pelas oportunidades proporcionadas pelo seu meio ou ao contrario. Essa
situacdo traduz que a alfabetizacdo nao é pré-requisito para o letramento.
Considerando que o letramento sdo a compreensao e a participacdo em pra-
ticas sociais de escrita e leitura, que se processam em uma relacao interativa
entre o sujeito e a cultura em que vive, depreende-se que facilmente a criancga
se torna letrada antes de dominar a mecanica da leitura e escrita. Atualmente,
segundo a concepcao psicogenética de alfabetizacéo, a aprendizagem da escri-
ta se da ndo através de textos artificiais, mas através de atividades de letramen-
to em que acontece a producdo de textos reais (SOARES, 2008, p. 92).
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O uso da literatura infantil no processo de alfabetizacdo é considerado
por Abromovich (1997) um recurso ideal, ja que escutar histérias é o contato
inicial com o texto escrito, feito oralmente. Ler pela escuta é um exercicio
que, com intencionalidade e assiduidade, promove a concentracdo e o poder
de enlacar as ideias durante o percurso da histéria ouvida. Para a autora, o
objetivo da narracdo é ensinar a crianca a escutar, a pensar, a enxergar o
mundo com os olhos da imaginacdo. A alfabetizacdo, associada a literatura,
promove o letramento, ja que a crianca aprende a utilizar o que foi escrito e
lido, vai além do que ouve e V&, faz associacdes, interpreta e se interpreta. A
literatura associa fatos da vida, atividades humanas regadas por emocdes,
sentimentos e valores culturais. Foi pensando nisso que decidimos associar
atividades de letramento com literatura infantil e as virtudes morais.

A partir da concepcdo de letramento, optamos por manter nossos alu-
nos do 1° ano em processo de letramento através do contato com a literatura
infantil, selecionando histdrias que suscitassem o debate sobre as virtudes.
Nossa proposta de abordar as virtudes entende que cada manifestacao atitu-
dinal esta vinculada a maior ou menor facilidade de cada um para viver deter-
minada virtude, ou seja, ndo comporta um programa homogeneizador das
virtudes. Procuramos abordar as virtudes a partir das historias de literatura,
sem deixar de abrir espaco para contemplar o modo de ser peculiar de cada
um, entendendo que alguns apresentam maior facilidade para ser ordeiros,
gentis, outros podem ter dificuldade para ser amistosos ou flexiveis.

Consideragdes finais

A proposta desenvolvida na turma de 1° ano estd em andamento.
Considerando que 0s encontros semanais com a turma ndo foram numero-
sos, ainda é cedo para colher resultados, no entanto, futuramente podere-
mos aprofunda-la e analisar os seus frutos.

O processo de alfabetizacao, longe de ficar restrito ao aprendizado de
palavras relacionadas a cada letra do alfabeto que é apresentada, enriqueci-
do pelas atividades de letramento, adquire um aspecto ludico e de insercdo
no mundo da vida. Favorecer o contato das criangas, em processo de alfa-
betizacdo, com a literatura infantil através de historias que trazem os ani-
mais manifestando sentimentos e emoc¢@es, aproxima a crianca da interpre-
tacdo e da identificacdo com eles e com as situacdes vividas. Assistir histo-
rias, ouvi-las, falar sobre elas, estabelecer relagbes com os comportamentos
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atitudinais, apoiados pelos contextos familiar e escolar, faz parte do letra-
mento e da educacao integral da crianga. Toda situac@o de aprendizagem
preparada pela professora deveria prever atividades que levem em conta o
saber aprender, o saber fazer e o saber ser e conviver. Esse foi 0 sentido que
orientou nossos planejamentos e interacdes com os alunos.

Em atencéo ao uso das obras de literatura infantil O Patinho Feio e 0 Cdo
ea Raposa para salientar os valores, as virtudes, percebemos que a moralidade
é leve e ndo se transforma em licBes porque permite discutir e acolher as
nuances com que os valores sdo compreendidos pelas diferentes criancas e
familias. O fato das criangas conviverem com adultos ndo é garantia de que
virtudes e valores estejam sendo fortalecidos. Nessa tarefa se engaja a escola,
fortalecendo os valores e as relacdes de respeito entre 0s seres humanos, con-
tribuindo para que as virtudes morais, os valores humanos nao fiquem esque-
cidos, mas que sejam retomados, aprofundados e valorizados.

Finalizando, salientamos que o método de alfabetizacdo prevalente
em muitas escolas ndo acompanha a evolugao trazida pelas pesquisas, como
por exemplo a da psicogénese. A metodologia da introducéo de uma letraa
cada vez, de atividades que ndo partem das elaboracdes das criancas, tor-
nam O processo muito mecanico, por que nao dizer “mastigado”, ja que a
crianca transcreve para o caderno um quadro inteiro de texto e nem imagi-
na o que ali esta escrito. Por esse motivo concordamos com o que diz Emi-
lia Ferreiro: “Um dos maiores danos que se pode causar a uma crianga é
leva-la a perder a confiancga na sua prépria capacidade de pensar”.
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Quem conta um conto aumenta um ponto:
investigando memoarias da oralidade coletiva®

Luana Camila Marasca?
Carla Viviane Cardoso Pozo?
Gustiele Regina Fistarol?
Jodo Pedro Mello de Carli?
Mani dos Santos?

Rafaela Deise Giacomelli?
Carlos Roberto Mddinger®
Marli Susana Carrard Sitta®

Introducéo

Em nossas primeiras idas a Escola lvo Bihler — Ciep, percebemos, ao
conversar com os alunos, um entusiasmo quando nos contaram algumas his-
torias que teriam acontecido ali. Ouvimos muitas versdes da mesma histo-
ria. Essas histérias envolvem ndo somente o contexto escolar, mas modifi-
cam a estrutura e a geografia do local, isso quando nos descrevem que ante-
riormente havia ali um cemitério e um acude, onde ocorreram alguns fatos.
Essas lendas narradas para nds acabaram nos motivando. As lendas urba-
nas sdo historias que combinam fatos reais e historicos com fatos irreais,
produtos da imaginacdo. A imaginacdo como guia dessas faz surgir dife-
rentes vertigens. Constantin Stanislavski (2002, p. 88) comenta em seu livro
A preparacdo do ator: “A imaginacao cria coisas que podem existir ou aconte-
cer, ao passo que a fantasia inventa coisas que ndo existem, nunca existiram

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagao a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

¢ Coordenadores de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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nem existirdo”. A primeira ideia surgiu entdo, para todos nés, em nosso
primeiro contato com a escola, para criar um didlogo com a mesma. Ao
Nos reunirmos e ao vermos que tinhamos uma ideia em comum, o projeto
nos entusiasmou mais.

Os objetivos que pretendemos alcancar sdo registrar as lendas da co-
munidade escolar através de fotos, videos e gravac@es de dudio, conforme o
entrevistado consentir, estimular e instigar a imaginacao e a memoéria dos
entrevistados e resgatar a histéria local escolar e a questdo geografica.

No livro Drama como método de ensino, da professora Beatriz Cabral,
encontramos uma justificativa que cabe ao nosso projeto, quando ela diz:

[...] para que o contexto estabelecido para uma determinada experiéncia
permita este cruzamento do real com o imaginario, e para que as criangas
consigam interagir como participantes destas duas realidades simultanea-
mente (a do contexto real e a do contexto imaginario), é necessario que a
situagdo ou circunstancias exploradas sejam convincentes, tanto no trata-

mento do tema/assunto, quanto na ambientacédo e papéis selecionados (2006,
p. 13).

Escola grande é assim tem que ter olhos e ouvidos bem abertos*

Montenegro é uma cidade rica em lendas e histdrias fantasticas. No
site oficial da prefeitura, ha um espaco destinado as lendas locais, entre elas
a do Gigante de Pedra e a da Lagoa Encantada; nelas percebem-se oralida-
de criativa e imaginacao fértil. Nada mal para uma cidade considerada das
Artes. Percebemos que o colégio Ciep também tem essas marcas de Monte-
negro e que sua estrutura fisica interfere diretamente na memdria coletiva
de seus alunos, professores e funcionarios. Seu patio encontra-se no centro,
cercado por seus prédios. Cheios de tijolos alaranjados, marcados por mui-
tos que ja passaram por ali. Tijolos que tomam todas as formas, salas qua-
dradas, refeitorio, banheiros, corredores extensos interrompidos por rigi-
dos port@es de grades. Ar de carcere. Tijolos marcados pela mem@ria silen-
ciosa de Ivo Buhler e seus tripulantes. Inspirados, no seu dia a dia, pela
convivéncia da memoéria contida em sua estrutura, juntamente com a fan-
tasia trazida em si, encontramos nos alunos, professores e funcionéarios da

4 Frase recolhida na comunidade escolar durante o processo de observagado nos primeiros meses
de 2014.
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escola a transmissao oral de lendas ou narrativas, que vao recebendo sem-
pre um novo ressignificado, construindo assim a cultura e a tradicdo néo sé
do ambiente escolar, mas também da comunidade. Como diz o0 mestrando
em Histdria pela Universidade de Passo Fundo Bruno A. Picoli:
A grande maioria dos pesquisadores que se dedicam a produgdo por meio
de fontes orais — histéria oral — inferem que, mesmo quando o individuo que
relembra — o lembrador — apresenta uma perspectiva, uma visdo de mundo
Unica, essa so lhe foi possivel dentro dos quadros sociais em que esta inse-
rido. Com base nisso, podemos afirmar que nado existem memérias indivi-
duais — na esséncia do termo —, mas sim memérias coletivas com possibili-
dades de individuagdo. A memoria coletiva ndo é a simples sobreposicao de
memo©rias individualis, visto que essas raramente convergem — mesmo entre
membros de um mesmo grupo. Entretanto é o que permite o0 amalgama so-
cial, a nocéo de pertencimento, de estar no mundo. Sem sociedade, sem
relagdes sociais, ndo existiria memaria (2010, p. 176).

Uma histéria que vem permeando a imagina¢do da comunidade da
escola € a lenda da Mulher de Branco. Varios alunos, alguns professores e
outras pessoas da comunidade alegam conhecer essa histéria, ter visto pes-
soalmente ou ter ouvido alguém que ja viu. Uma das histérias mais conta-
das é que certa noite trés alunos teriam visto no corredor que fica acima do
ginasio a tal mulher de branco. Conta-se que essa aluna teria desmaiado
horrorizada de medo e nunca mais voltou a escola.

Em uma entrevista com o antigo vice-diretor do Ciep no turno da
noite, professor José Carlos Barreto, ficamos sabendo que certa noite no
ano de 2005 fora chamado as pressas para atender uma ocorréncia em sala
de aula. L& uma aluna havia desmaiado ap6s ver a tal mulher de branco
perambulando pelo corredor acima do ginasio de esportes. Ele conta que
essa aluna ficou pdlida, transtornada e pediu para ir embora da escola e
nunca mais retornou. Mas ele mesmo diz que nunca viu nada. Porém, certa
tarde de verao, ele e mais dois colegas escutaram barulhos de passos, pareci-
am de sapatos de salto alto, foram atras e o som estendeu-se até uma sala/
depdsito, ouviram o abrir e fechar de portas. Porém, ao entrarem, nada cons-
tataram, ndo havia ninguém. Esse professor nos convida a buscar na parapsi-
cologia alguma explicacdo para o ocorrido, pois afirma que é algo a se pen-
sar, ja que essas histdrias séo contadas por muitas pessoas. Estariam elas to-
das mentindo? O sociélogo francés Maurice Halbwachs (2004) aponta que
essas lembrancas estdo para todo mundo e elas se apoiam nas memorias de
cada um, podendo, a qualquer momento, e quando quiserem, ser lembradas.
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Essas lendas e histérias sdo contadas nos intervalos escolares e até
mesmo na familia. Nosso projeto quer investigar essa oralidade e trabalhar
teatralmente com esse imaginario popular e também elaborar um docu-
mentario no qual poderemos, no fim do ano letivo, exibir esse material para
a comunidade escolar, contribuindo de alguma maneira para que essas his-
térias fantasticas ndo se percam, afinal, “terra sem fantasmas é terra sem
tradicdo” (DAUDT, 2011, p. 29).

O lobisomem é um bicho lindo de se ver! Ele bate palmas com as orelhas®

O que mais marcou nossas primeiras visitas a escola foi a oralidade
presente nos alunos, professores e funcionarios. Para se comunicar com 0s
outros, as vezes com violéncia, muitas frases soltas foram ditas por eles e
recolhidas por nos, para futuramente criarmos uma dramaturgia da escola.
As falas/dizeres cheios de drama, que estdo em nossas memorias e que
muitas vezes partiram da imaginacao de quem ouvimos, servirdo como um
pré-texto para o grupo dramatizar ou até mesmo para criar novas lendas
urbanas. Como explica Beatriz Cabral: “O pré-texto é o roteiro, histéria ou
texto que fornecera o ponto de partida para iniciar o processo dramatico e
que ira funcionar como pano de fundo para orientar a selecdo e atividades
e situagdes exploradas cenicamente” (2006, p. 15).

Abaixo, segue uma dramaturgia em construcdo. Ela é dividida em
trés partes: a primeira com falas de professores, a segunda de alunos e a
terceira de funcionarios.

Parte | — Dizeres de professores:

— Qualquer livro se torna legal, desde que se torne a Ié-lo.

— Na verdade, nem gostaria, pois s iria incomodar-me.

— Tomarei eu mesma as minhas providéncias.

— Optei por trabalhar assim, tenho que ficar. Afinal, somos quebra-
galhos na escola.

— Como ¢ dificil de fazer, trouxe pronto para vocés.

— N&o aguento mais essas duas; andam de um lado para o outro.

® Frase recolhida na comunidade escolar durante o processo de observacdo nos primeiros meses
de 2014.
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— Gurizada medonhal

— Eu achava que ela estava gorda, nao gravida!

—Vamos ficar sem elas, porque elas estdo parindo em casa, na licenca.

— Vocés (homens) produzem os bichinhos e depois ndo tém licenca-
paternidade.

— No mercado de trabalho, é s6 uma chance; ndo é como aqui ha
escola.

— Pessoas como o fulano merecem a fulana.

— A guria ndo se esfrega em lugar nenhum, e tu fazes isso? Tu mere-
ces alguém que se esfregue até em corrimao.

— Oh! Se sair daqui, saberei que foram vocés. Vou citar nomes, inclusive.

— Tu ndo me escreves isso! N&o foi tu que perdeste teu pai?

— Nao se pode estudar e divertir-se a0 mesmo tempo.

Parte Il — Dizeres dos alunos:

— Quem é que inventou que tem que estudar?

— A sora disse que da para engravidar sem fazer nada. Ela é louca,
joga macumbas.

—Nao tem nada de bom aqui no Ciep. A 4gua é quente e tem gosto de
barro.

— E o livro? O livro fica parado em casa, ndo tenho tempo.

— Se a sora ndo vem, a aula é livre no péatio. Ah, depois eu recupero!

— Tu ficarias mais bonita de cabelo comprido.

— Como o tempo passa mais rapido enquanto a gente ta desenhando.

— Ele me chamava de puta, de vagabunda, e ai eu atirei ele na parede
(sobre um papagaio).

— 30 anos na cara usando a mochila da Barbie.

— O pai, pastor, foi orar na casa da fulana, e o lobisomem pegou na
saia dela. E entdo, depois viu os trapos nos dentes de um carinha. Descobri-
ram o lobisomem.

Parte 111 — Dizeres dos funcionarios:
— Nao se pode estudar e divertir-se a0 mesmo tempo.
— Ela nunca abre...
— Eles até ja trocaram as fechaduras.
— Esperem! Tenho as chaves. Mas né@o posso abrir para eles.
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— Tem que ter controle e disciplina.
— Na&o estudei para tirar xerox.
— Trabalha como um cavalo, mas estudar que é bom, nada!

Consideracg0es finais

Os dizeres que ouvimos foram muito impactantes e escolhemos es-
crevé-los por entender que fazem parte de uma dramaturgia, que em certa
medida revela a realidade escolar. Temos ideia de inseri-la nesse projeto em
construgdo para iniciar um processo dramatico juntamente com o registro
das histérias que ouviremos em lugares e horarios diferentes na escola e no
bairro, provocadas com a escrita: “Escuto histérias fantasticas sobre o bair-
ro e a escola Ciep” e na Feira Literaria da escola com a escrita: “Troco
contos por pontos”, que ocorrera em agosto deste ano. Essas a¢des serao
feitas em duplas: um dos pibidianos participantes fara o registro, e outro
ouvira as historias e costurara em ponto corrente pulseiras em croché, que
serdo trocadas por histérias fantésticas, que envolvam a comunidade esco-
lar.
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Shakespeare em sala de aula*

Fernanda da Silva Sobierajski?
Sara Pereira de Campo?

Marli Susana Carrrard Sitta®
Carlos Roberto Mddinger®

Introducéo

Este trabalho integra um conjunto de projetos e acdes que vém sendo
elaborados dentro do subprojeto Discéncia, Docéncia e Teatro na Escola, do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid/Capes/
Uergs) da unidade de Montenegro. Composto pelas bolsistas Fernanda da
Silva Sobierajski, Sara Pereira de Campos e Raquel Lemos Peres, sob ori-
entacao do coordenador Carlos Roberto Mddinger, este projeto vem sendo
desenvolvido no Colégio Estadual Ivo Buhler — Ciep.

Do que foi observado nas salas de aula pouco se notou de praticas
teatro-educacionais. Além disso, a escola ndo apresenta aulas especificas
de teatro dentro do curriculo, somente no turno extraclasse da escola, im-
possibilitando assim a interacdo dos alunos com a educacéo teatral. Com
isso, a escola apenas insere o teatro através do turno integral, em que estao
sendo feitas as observacfes e no qual posteriormente serdo elaboradas as
acOes praticas do projeto, com o objetivo de oferecer uma nova maneira de
inserir ndo somente jogos teatrais ou pecas em datas comemorativas, mas
sim uma producdao artistica continuada dentro das turmas do Colégio Ciep.

Partindo do que se observou na vida cotidiana da escola e pelo fato
de que pouco se apresenta Shakespeare nos espagos escolares, surgiram ques-
tionamentos que nortearam a construcao dessa pesquisa: Como inserir um

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

3 Coordenadores de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Teatro — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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conhecimento mais aprofundado da dramaturgia de Shakespeare? Como
trabalhar o teatro de uma forma que se aproxime de situagdes cotidianas e
dos sentimentos que esses alunos compartilham em sala de aula? Como
inserir a educacao teatral por meio das obras shakespearianas?

Atraveés disso houve o surgimento desta ideia: levar ao ambito esco-
lar uma dramaturgia que abrangesse situacdes e sentimentos que sdo co-
muns ndo somente No tempo em que se escreveram essas pegas, mas até na
época atual. Com isso, 0 objetivo geral deste projeto é levar o conhecimen-
to da obra e vida de Shakespeare para os alunos, despertando o interesse
dos alunos pelo teatro.

Na elaboracéo deste projeto, os alunos apresentam curiosidade e dis-
posicdo, sendo uma turma que se mobiliza e é bem vista dentro do colégio.
Este projeto inicialmente vai atender as necessidades do teatro presente nesta
escola e oferecer um contato mais proximo com esta época téo rica da his-
toria do teatro.

Metodologia

A metodologia utilizada neste projeto € de pesquisa-a¢do (BALDIS-
SERA, 2014), na qual se pressup@e a participacdo de forma planejada e
coletiva dos estudantes. Além disso, este projeto traz uma abordagem qua-
litativa, com estudo bibliogréafico e analise dos resultados obtidos pelas préa-
ticas teatro-educacionais realizadas com a turma.

Inicialmente, esta sendo feita uma pesquisa bibliografica para reter
maior conhecimento sobre a vida do dramaturgo, bem como do teatro eli-
sabetano. Em um segundo momento, daremos inicio a acao deste projeto;
partindo da pesquisa bibliogréafica e das observac@es realizadas dentro do
colégio, realizaremos uma oficina de pratica teatral com os alunos, apro-
priando-nos das obras shakespearianas para tal trabalho.

Por que Shakespeare?

Ao tratarmos de William Shakespeare, ndo estamos lidando somente
com uma referéncia de sua época, pois sua presenc¢a no teatro atual, bem
como no cinema, literatura e outras areas, € muito forte. Suas pecas tratam
de temas que abrangem diversos sentimentos e situagdes. A grande propor-
cao de personagens e ambientes possibilita, em sala de aula, a inser¢do do
aluno em diversos contextos: fadas, bruxas, reis, palacios, floresta, etc. O
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Iadico e o real sdo apresentados constantemente em suas comédias, tragé-
dias e dramas histdricos e possibilitam um vasto campo de trabalho e abran-
géncia de contextos. Shakespeare oferece-nos ndo somente um projeto, mas
a construcao de um conhecimento cultural em sala de aula.

Este projeto ndo apresenta somente um grande dramaturgo, mas sim
uma proposta de criacdo, adaptacdo, conhecimento e acdes pedagobgicas
por meio da dramaturgia. Partimos da ideia de apropriacédo da vida e hist6-
ria de Shakespeare, das necessidades dessas turmas que trabalham teatro
em turno extraclasse, cujo conhecimento obtivemos observando suas aulas
de teatro e, por meio desse mapeamento que vem sendo realizado, busca-
mos desenvolver uma préatica que possibilite aos alunos o acesso as obras de
Shakespeare por meio de oficinas, trabalhos, saidas de campo e todas as
acOes possiveis para atingir esses alunos.

Consideragdes finais

O turno extraclasse ofertado dentro do CIEP atende os alunos ofer-
tando teatro, mas esse ainda ndo é um contetdo obrigatério dentro do cur-
riculo da escola, como € o caso das artes visuais. Assim, buscamos desen-
volver nosso projeto com alunos que frequentam essas aulas; infelizmente
néo sdo todos os que frequentam as aulas do turno inverso. Nosso projeto
propde um conhecimento mais amplo da dramaturgia shakespeariana, vi-
sando ao trabalho e envolvimento dos alunos, pois a partir disso iremos
desenvolver e criar as mais diversificadas acdes que se enquadrem nos inte-
resses e fazeres da turma. Um ponto positivo dentro desse contexto teatral
da escola é o grande interesse e vontade dos alunos em participar dessas
atividades artisticas, 0 que torna o projeto viavel.

Percebemos que o CIEP nado possui professores formados em teatro.
Quem atende os alunos sao professoras com formacgdo em Artes Visuais e
Lingua Portuguesa; ainda também buscamos formas de posteriormente
inteirar essas professoras deste projeto, a fim de sua colaboracédo para a
permanéncia desse dentro do teatro ofertado pela escola, visando assim
que o projeto continue para além de uma turma, mas abrangendo toda a
rede do colégio.
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A biblioteca como um espaco de
criacdo, vivéncia e cultural

Aline Dallagnese?

Kellem Francini dos Santos?
Luana da Silva?

Mariah C. De Godoy Pinheiro?
Carmen Ldcia Capra®

Introducéo

A biblioteca poderia ser um espaco onde o0s alunos pudessem encon-
trar o conhecimento de que necessitam e vivenciar experiéncias que ultra-
passam as barreiras de um estudo tradicional. Como estudantes e bolsistas
de iniciacdo a docéncia, parece-nos que toda escola deveria circular por
esse ambiente: alunos, professores e funcionarios, entendendo a biblioteca
como um espacgo ndo so para a tradicional leitura e retirada de livros, mas
sim, como um local de unido entre o conhecimento e a exploracéo do acer-
vo e a oportunidade de aprender de forma lUdica através de atividades que
desenvolvam a cultura em suas variadas formas.

Para dar inicio a essa intencdo, foi iniciada por esse grupo de “pibidia-
nas” a organizacdo do espaco da biblioteca da Escola Adelaide de Sa Brito
em Montenegro, que acolhe o Subprojeto de Artes Visuais do Pibid-UERGS.
Avistamos na biblioteca um espaco de uso ocasional que possuia capacidade
para receber os alunos com maior frequéncia, possibilitando acdes artisticas
e de integracdo dentro da escola e para isso poderia ser otimizado.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade
universitaria da Uergs em Montenegro.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Artes Visuais — Unidade universitaria da
Uergs em Montenegro.
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Imaginamos que talvez se possa oportunizar que os alunos frequen-
tem e usem a biblioteca para a exposi¢ao, criacdo e apresentacdo de traba-
Ihos; para pesquisas, para a realizacdo de atividades de leitura e participa-
cdo em oficinas e brincadeiras, apropriando-se do local e desenvolvendo
gosto pelo lugar e pelas possibilidades que o0 mesmo oferece. Assim, haven-
do na biblioteca um espaco atraente a realizacdo de atividades diversifica-
das desenvolva-se uma maior frequentacao de alunos, professores e equipe
da escola em diversas situacdes e horarios.

O projeto intitulado “A Biblioteca como um Espaco de Criacéo, Vi-
véncia e Cultura” tem como objetivos conhecer e dar a conhecer o acervo
da biblioteca para que os alunos e professores possam usufruir dos livros
que & estdo; disponibilizar a sala da biblioteca para visitas em horario al-
ternativo, como o do recreio, realizando atividades como hora do conto,
apresentacdes de videos curtos e brincadeiras; montar um espago com con-
tetdos relacionados a arte* que comporte também exposicéo dos trabalhos
desenvolvidos nessa disciplina escolar. Além disso, e de forma ainda mais
especifica, intenciona-se desenvolver pequenas oficinas, como a constru-
cdo de mini sckatbooks® e teatro de bonecos. De forma ampla, esse projeto
pensa em promover a¢des que instiguem a curiosidade, mas que também
proporcionem a nocdo de que agquele espaco é de propriedade dos alunos e
precisa ser conservado em condicdes vivazes.

Primeiras acGes realizadas

Nosso projeto iniciou com a observacdo do espaco seguida da explora-
cdo do acervo. Foram selecionados e separados livros conforme seus géneros
como: atlas, dicionarios, livros de arte, de literatura brasileira infantil e adulta,
recreativos, auxiliares para o professor, didaticos, revistas, entre outros.

A partir dessa organiza¢do, comecamos 0 processo de revitalizacdo
da biblioteca, com o intuito de deixa-la visualmente agradavel e com féacil
acesso ao acervo. Essa fase inicialmente parecia ser algo breve, porém o
trabalho de organizacao foi se mostrando longo e trabalhoso, estendendo
em muito o cronograma. N&o fosse isso, no final o resultado foi satisfato-

4 Esta grafia, Arte, faz referéncia ao componente curricular, diferenciando-se da arte em geral.
® Sketchbook € um livro com paginas em branco e é frequentemente usado por artistas para desenho
ou pintura como parte de seu processo criativo.
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rio, pois presenciar a transformacédo do espaco nos mostrou que ja fazia-
mos diferenca na escola, o que pudemos perceber através de comentarios
positivos e entusiasmados dos alunos e professores que passavam pela biblio-
teca durante os dias de organizacdo. Toda essa metamorfose foi registrada
por meio de fotos publicadas no blog do Subprojeto Pibid-UERGS de Ar-
tes Visuais®, de forma que pudesse ser possivel uma andlise do antes, duran-
te e depois da nova organizagéao.

Depois de mexer com tantos livros diferentes, refletimos sobre a im-
portancia da biblioteca na instrucédo do futuro leitor. Luiz Percival Lemes
Britto (2011) diz que se supde primeiramente que o leitor sabe ler ndo s6 o
que existe nos textos, mas que sabe fazer uma leitura do mundo. “Leitura
do mundo” para Britto,

[...] seria uma metafora que quer valorizar uma maneira de interpretar e
significar o que o individuo tem diante do mundo, ou seja, o valor da leitura
estara na atitude criativa e propositiva do sujeito. Ensinar a leitura fara com
gue esse mesmo sujeito desenvolva uma forma de dominio critico do mun-
do, pois a partir do momento em que ele comega a ter o habito da leitura
aprendera a ter uma atitude mais reflexiva em relacdo a si e das coisas que o
cerca (BRITTO, 2011, p. 19).

Entdo chegou 0 momento de elaborar as acdes a serem realizadas no
proximo semestre, agora efetivando um contato direto com alunos da esco-
la. Além disso, tornou-se necessario pesquisar sobre: o que é uma bibliote-
ca escolar, se existem e quais sdo suas normas, que atividades sdo desenvol-
vidas em outras bibliotecas escolares. Realizar essa pesquisa fard com que
exista um embasamento maior, qualificando nosso desenvolvimento.

Atividades culturais na biblioteca

Dentre o levantamento de a¢des culturais possiveis para o projeto “A
Biblioteca como um Espaco de Criacdo, Vivéncia e Cultura”, pode-se de
forma geral indicar a otimizacao do espaco a fim de oportunizar a realiza-
cao das atividades diversificadas e orientadas as artes visuais como: montar
um “Cantinho da Arte”, onde no futuro os trabalhos desenvolvidos na dis-
ciplina possam ficar expostos. Separar os livros e, conforme as possibilida-
des, organizéa-los a fim de montar um pequeno material relacionado ao en-
sino da arte, que posteriormente servira de apoio para as atividades progra-

 Ver: <https://uergspibidartesvisuais.blogspot.com>.
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madas e também para o desenvolvimento das aulas na escola e pesquisa
dos alunos e, quem sabe, professores e funcionarios.

Segundo Graca Maria Fragoso (2002), a biblioteca seria um lugar de
suporte ao aprendizado e a vida cultural da escola. Segundo ela, uma bibliote-
ca “ideal” deveria: cooperar, estimular, incentivar, proporcionar, promover,
oferecer e contribuir, tanto dos alunos como da comunidade. A biblioteca de-
veria ser uma forma de reencontro, participacao e integracéo da escola.

Portanto divulgaremos nas salas de aula, de professores e demais se-
tores que a biblioteca estara aberta conforme os horarios das bolsistas cria-
doras dessa a¢do, a saber as atividades relacionadas a arte e a cultura, assim
como oficinas diversificadas, entre elas, oficinas de origami, desenho e ou-
tras formas de intera¢do com o conhecimento artistico, proporcionando ao
corpo escolar cultura e ludicidade.

Consideracg0es finais

A biblioteca escolar € um espa¢o muito importante, pois por meio
dela os alunos poderao desenvolver o habito da leitura. Além disso, talvez
possam perceber que, embora a tecnologia exista para nos auxiliar, ndo
substitui o espaco da biblioteca e a sua funcao que é fazer com que o sujeito
possa reconhecer as possiveis relagdes de si com o mundo, podendo atuar
de forma mais critica e autocritica.

Nessa etapa da pesquisa ainda existem muitos questionamentos a se-
rem atendidos. Como exemplo: existe uma lei para as bibliotecas escolares?
Qual o papel do bibliotecario na escola? Além disso, também temos como
objetivo conhecer, criar e proporcionar as diferentes possibilidades de ativi-
dades que podem ser realizadas dentro de uma biblioteca. Aspiramos que
nossa pesquisa traga a comunidade escolar um retorno positivo e que seja
um lugar de constante troca de conhecimento.
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A magnifica Hora do Conto: incentivando
e valorizando a leitura e escrita na escolat

Caroline Mendes de Oliveira?
Josiane dos Santos Rodrigues?
Elenice machado?

Viviane Maurente Machado®

Introducéo

O presente trabalho aborda o tema “leitura e escrita”, apresentando
as praticas pedagdgicas, discussdes e experiéncias obtidas como bolsistas
do programa institucional de bolsa e iniciacdo a docéncia Pibid/Capes/
Uergs. A leitura e a escrita sdo, sem davida, umas das questdes de extrema
importancia dentro da escola. Pensando nisso, nossas atividades foram di-
recionadas a esse tema, relacionando com o projeto da escola onde esta-
mos inseridas.

O trabalho tem como objetivo geral incentivar e estimular de manei-
ra criativa, diversificada e atraente o gosto e o prazer pela leitura e pela
escrita. Dessa forma, busca-se oferecer ao aluno espacos para a criacdo, no
qual ele possa expressar suas ideias, questionar, opinar, criticar e fazer uso
de informagdes, ampliando seus conhecimentos, assim como ter acesso a
bons livros e atividades que motivem essa pratica.

Dessa forma, tivemos como metodologia atividades planejadas em
conjunto com a professora regente de cada turma e no grupo de pibidianas.
A “hora do conto” foi um momento de valorizacéo e instituicdo de um
espaco na escola destinado a leitura e posteriormente a escrita. Nisso utili-

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — — Pedagogia — Unidade universitaria
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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zamos Vvarios instrumentos e recursos didaticos para introduzir a leitura e
escrita na vida das criangas, com diversidade, criatividade e inovagéo.

A escola como incentivadora da leitura e escrita

O contato com a leitura surge desde muito cedo na vida das criancas.
A comecar pelos pais e avds, que contam histdrias para seus filhos, ou até
mesmo dos simples manuseios de livros que se tém em casa. Sem falar das
conversas e dos jogos que ja inserem a crianga no mundo das letras. Mas é
na escola que ela comeca a fazer parte oficialmente desse mundo, sendo
alfabetizada e conduzida para a leitura e a escrita.

A escola desenvolve um papel importante ao inserir e apresentar o
aluno no mundo magico da leitura, no qual ele pode sonhar, viajar e criar.
Ler e escrever sdo duas atividades de alfabetizacdo conduzidas paralela-
mente, que devem sempre ser instigadas, para que o aluno também saiba
como colocar no papel sua identidade e seu pensamento.

Quem [é tem vantagem em adquirir uma visdo mais real do que a
escrita e como funciona, o que Ihe facilitara inclusive o aprendizado da
propria forma ortogréfica. A leitura nos proporciona varias oportunidades
e nos insere neste mundo amplamente letrado. Ao melhorar nossa leitura,
percebemos a importéancia e o poder da comunicagdo, melhoramos nossos
didlogos, nossas conversas, sabemos defender e expor nossas opinides.

Como nos dizem Lippi e Fink (2012, p. 22):

Devido as constantes mudangas que vém ocorrendo na educagao e a grande
preocupacdo que se acentua cada vez mais em formar o aluno integral-
mente, ou seja, um individuo preparado para a vida, autbnomo, critico e
consciente do seu papel enquanto cidaddo depara-se com a importancia
da leitura nos processos de aprendizagem do ser humano, levando em con-
sideracdo o fato de que, lendo, se aprende a interpretar os diversos mundos
que a literatura infantil apresenta. Sabendo interpretar, automaticamente
acontece o0 ato de criticar. E nisso encontra-se a oportunidade de através da

Contacéo de Histérias formar leitores criticos, onde o botdo magico para
despertar o gosto pela leitura estara inserida nessa pratica.

A Hora do Conto como instrumento pedagdgico

A Hora do Conto ganha uma funcéo de grande valor se for trabalha-
do de forma inovadora, que chame a atencdo dos alunos. Esse momento
deve ser bem planejado e pensado em varios aspectos, tendo em vista um
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contetdo com objetivos, metodologias diversas, organizacdo de espacos,
tempo e recursos materiais para proporcionar um aprendizado significante
e interessante aos nossos alunos. Essas atividades também devem ser ade-
quadas a cada faixa etaria e as diversidades culturais dos espectadores.

Conforme Lippi e Fink (2012, p. 23):

No intuito de que a crianga se encontre nesse mundo de sonhos e fantasias,
cabe ao eximio contador de historias transpor para ela a beleza, a magia, o
prazer, a satisfacdo que a boa leitura pode proporcionar, e aliar tudo isso a
um aprendizado, inicialmente ndo formal, mas que incentive o gosto pela
leitura e pela contacdo de historias, tanto no ambiente escolar como fora
dele.

Pensando nisso, o planejamento das atividades do grupo de contacdo de
historias foi voltado para uma pratica ltdica, recheada com adivinhas, qua-
drinhas, trava-linguas, poesias e brincadeiras diversas voltadas para a histo-
ria que foi contada, mesclando essas formas literarias com uma histéria bem
contada, fazendo sempre o uso de diversos recursos nessa realizagdo, como
por exemplo a televisdo pedagdgica, os fantoches, roupas coloridas, bonés
bordados com lantejoulas, dentre outros recursos.

Neste aspecto foram realizadas algumas horas do conto, onde a pro-
posta era diversificar os momentos de leitura, para que a crianga comegasse
a despertar o gosto por essa. Na primeira pratica, trabalhamos com livros
infantis digitalizados, em que apresentamos em slides histérias com ima-
gens coloridas e sons. Realizando a leitura da histéria, devemos abrir espa-
cos para 0s questionamentos, davidas, opinides e impressdes dos alunos.
Sabemos que hoje em dia é muito dificil fazer os alunos interessarem-se
espontaneamente pela leitura; entdo o uso da tecnologia despertou o gosto
e 0 prazer nos alunos em se tornar um leitor.

Na segunda pratica, nos bolsistas apresentamos uma histéria em for-
ma de teatro, dramatizado com figurino e cenario. Com isso os alunos ja
prestam mais atencao, pois € dificil ver seus professores contar uma histéria
dessa forma. Mas o contetido necessita ser bom e agradavel. Outra ideia é 0
uso de teatro de fantoches, que amplia a imaginagdo e a curiosidade do
aluno, percebendo as diferentes entonacgdes de vozes e gestos.

A leitura em rodas de debate pode proporcionar um espaco de socia-
lizacdo, troca de ideias e futuramente ser ampliada para uma producao tex-
tual, na qual cada um escreve sua interpretacdo e maneira de ver as coisas
discutidas.

A criacgdo coletiva de histérias também é uma prética enriquecedora,
que pode ser realizada na Hora do Conto. Nessa pode ser variada a manei-
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ra de acontecer; uma delas é colocar varios objetos dentro de uma sacola
escura e fazer uma roda com todos os alunos, quando cada um deles tira
um objeto e o desafio é introduzi-lo no decorrer da histéria.
De acordo com Schneid (p. 4):
As histérias ttm uma magia e um encantamento capazes de despertar no
leitor todo um potencial criativo. E uma forma capaz de transformar a rea-
lidade quando trabalhada adequadamente. Por isso penso que a literatura

tem de ser trabalhada, sobretudo na sala de aula, a fim de permitir ao leitor
ou ouvinte viajar no mundo do sonho, da fantasia e da imaginagéo.

O professor como um mediador

A Hora do Conto pode sim ser uma alternativa para que possamaos
conquistar nossos educando a adquirir o habito e gosto pela leitura e escri-
ta. Mas o mais significativo dessas atividades, além da forma de como va-
mos contar as historias, mas como vamos lidar com as respostas desse tra-
balho. Pois sabemos que € um processo longo e em continua construcao.

O professor € visto pelos alunos como algo em que eles se espelham.
Nesse sentido, precisamos pensar nas reacdes que vao surgir, nas dificulda-
des e emocdes dos nossos alunos. Quando propomos uma producao livre,
em que eles possam criar e imaginar, ndo sabemos ao certo as suas angusti-
as e seus desabafos, e as vezes eles podem passar para o papel ou para o
mundo imaginario o que estdo sentindo. Cabera a nos educadores conhe-
cermos nossos alunos e termos a sensibilidade para lidar com cada situagéo.

Entretanto, podemos nos surpreender com as ideias dos nossos alu-
nos, com a criatividade de cada um. Muitas vezes, ndo percebemos, mas
aprendemos muitos com eles. E acreditamos que tudo o que eles sabem é
porque nos ensinamos, mas eles ja vém para a escola com um conhecimen-
to e com uma bagagem de diferentes culturas, e como educadores devemos
saber disso e usar essas diferencas como um fator benéfico para o ensino-
aprendizagem da turma.

Conforme Freire (1921, p. 17):

S6 educadoras e educadores autoritarios negam a solidariedade entre o ato
de educar e o ato de serem educados pelos educandos, so eles separam o ato

de ensinar do de aprender, de tal modo que ensina quem se supde sabendo e
aprende quem é tido como quem nada sabe.
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Consideracdes finais

Através das atividades da Hora do Conto podemos ter a nogao do
qguanto é bom e agradavel estar em um ambiente onde a imaginacao nao é
tolhida, mas usada como ferramenta pedagdgica, pois todas as a¢des pro-
postas para os educandos participantes do momento foram de imediato
aceitas e a participacao foi efetiva. Eles sempre estavam com um olhar atento,
querendo se entrosar na historia, e ndés sempre interagindo com eles.

O momento da Hora do Conto sempre é aguardado com ansiedade
pelas criancas; elas sempre perguntam se terd e ficam dias comentando as
histérias contadas. Sdo de grande importancia as modificacGes na arte de
contar historias; somente dessa forma poderdo encantar os alunos e fazer
com que sintam prazer em ler e escrever.
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Jogos e brincadeiras no
desenvolvimento integral da crian¢a!

Marcia Regina Veeck?

Bruna Froes?

Douglas Camargo?

Nara Noely Dorneles Martins?
Viviane Machado Maurente®

Introducéo

Esta pesquisa sera realizada em turmas de anos iniciais do primeiro
ao quinto anos do Ensino Fundamental do Instituto Estadual de Educacéo
Professor Osmar Poppe, em que nds académicos do curso de graduacao
Pedagogia - Licenciatura da UERGS — Universidade Estadual do Rio Gran-
de do Sul somos bolsistas do Pibid — Programa de Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia.

Tem por objetivo compreender como 0s jogos e brincadeiras sdo im-
portantes no processo de ensino-aprendizagem e como podem contribuir
para o desenvolvimento integral da crianca, auxiliando nas areas cogniti-
vas, afetivas e motoras dos alunos. E também demonstrar que 0s jogos e
brincadeiras podem auxiliar no rendimento escolar, facilitando a aprendi-
zagem em sala de aula.

O presente projeto justifica-se considerando que 0s jogos e brincadei-
ras fazem parte da vida da crianca e sdo necessarios na vida escolar por
desenvolver as habilidades cognitivas, afetivas e motoras. Nesse estudo, pre-
tende-se analisar se 0s jogos e brincadeiras podem contribuir para a consti-

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 - Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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tuicdo das diversas areas do educando no periodo escolar. Para isso, preten-
de-se promover atividades pedagdgicas envolvendo jogos e brincadeiras que
possam contribuir como sendo uma forma prazerosa de possibilitar o de-
senvolvimento do aluno como um todo.

Desenvolvimentos da crianca

Os jogos e brincadeiras no periodo escolar sdo de suma importancia
para o desenvolvimento integral do educando. Segundo Piaget (apud RI-
BEIRO, 2005, p. 38):

[...] compreender a fungdo dos jogos na infancia identifica neles um meio
poderoso para a aprendizagem, pois, jogando, a crianga desenvolve suas
percepcdes, sua inteligéncia, suas tendéncias a experimentagao e seus com-
portamentos sociais. Entretanto, salienta que o real significado dos jogos s
pode ser bem compreendido se sua analise for apoiada na nogdo de assimi-
lacao.

Possibilitar o brincar e o jogar para as criancas vai fazer com que elas
desenvolvam varias habilidades, como a percep¢do do seu proprio corpo,
dos espacos e seu comportamento, pois no momento em que ela brinca e
joga, vai aprendendo a socializar-se, a inteirar-se com 0 meio, e esse é um
momento muito rico, quando ela tem a oportunidade de viver novas expe-
riéncias. Dessa forma, ela vai assimilando, tendo nocéo das situacfes que
se envolvem nesse processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Friedmann (apud MACHADO, 1995, p. 174)

Desde os primeiros meses, as criancas repetem todo o tipo de movimento e
de gestos. Elas tém prazer com a repeti¢do, com o resultado imediato dos
efeitos produzidos. Esses jogos fazem a sua aparigdo com 0s primeiros exer-
cicios sensoriais e motores simples ou combinacGes de acdo com ou sem
finalidade aparente, como puxa um fio, abanar um objeto sonoro, bater num
objeto mole, fazer rodar um pido, dar pancadas, etc. Os jogos de exercicios
prolongam-se por vezes até a idade adulta, mas implicam poucas aquisigdes

novas; assim geralmente tendem a diminuir de intensidade e de importancia
com a idade.

Por isso a importancia de resgatar as atividades ludicas, 0s jogos e
brincadeiras no contexto escolar. E precisa uma valorizagio do brincar nos
anos iniciais, pois, quando a crianca se encontra na educacao infantil, da
toda a importancia devida a este momento que é o brincar. Porém, quando o
aluno chega aos anos iniciais em algumas situacées, € pensado que ja ndo é
mais tdo necessario e que deve se deter a contetidos e a alfabetizar, sem levar
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em conta que através de jogos e brincadeiras o rendimento escolar passa a ser
mais significativo, a capacidade intelectual da crianca comeca a ser ampliada
e isso reflete em todos 0s seus aspectos cognitivos, afetivos e motores.

E quem deve promover esses momentos de atividades com os jogos e
brincadeiras direcionadas ¢ a escola; ela deve abrir seus espacgos para que
isso aconteca, fazendo com que as criancas explorarem, usem todos esses
ambientes de que ela dispde e ndo somente figuem mantidos em sala de
aula.

Toda crianca precisa praticar exercicios fisicos para que possa desen-
volver-se bem fisicamente, afetivamente ou emocionalmente. Desde que a
crianca nasce, ela ja estd se movimentando. Entao esse movimento faz par-
te de sua vida e de seu processo de crescimento e também faz parte de suas
manifestacdes e desejos.

O movimento esta inteiramente interligado e s6 acontece com a rela-
cdo entre o individuo, a tarefa a ser realizada e o ambiente. A professora da
uma tarefa, a crianca produz o0 movimento, e assim criam-se possibilidades
de solucdo e também habilidades nos movimentos, desenvolvendo assim a
parte motora da crianca.

O desenvolvimento motor tem como significado 0 movimento humano no
processo de desenvolvimento e aprendizado, do nascimento até a morte,
crescente em todos os aspectos: fisico, mental e social, “cada momento da
vida é uma continuagdo do momento anterior, embora modificado” (VIEI-
RA, 2009, p. 23).

Entendemos que o desenvolvimento motor é um conjunto de trans-
formacdes que a criancga passa no momento da realizagdo das diversas ati-
vidades propostas na escola ou em qualquer espacgo social. A mesma passa
por Varios processos, como transformacédo, adaptacao, crescimento e apren-
dizagem.

Segundo Gallahue (2001), o desenvolvimento motor € uma continua altera-
¢do do comportamento ao longo do ciclo da vida, realizando pela interagdo
entre as necessidades da tarefa, as necessidades bioldgicas do individuo e as
condigdes do ambiente.

E importante que se oferecam condices basicas para o desenvolvi-
mento motor da crianca e que essas condicBes estejam adequadas a faixa
etéaria individual de cada crianca. Pois cada fase possui suas caracteristicas
préprias e que dependem exclusivamente de ser estimuladas e desenvolvi-
das a seu tempo.
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Segundo Friedmann (apud MACHADO, 1995, p. 175):

Estes jogos iniciam-se muito progressivamente entre os quatro e os sete anos,
e de modo confuso. E sobretudo durante o periodo dos sete anos que eles se
desenvolvem sobre a forma de jogos de regras simples e complexas, direta-
mente ligadas a acdo e geralmente sustentadas aos outros procedimentos
ladicos que tém tendéncia para se atenuar, subsistem, podendo desenvolver-
se nos adolescentes e nos adultos, tomando uma forma mais elaborada. Eles
se interessam mais por jogos de regras complexas, mais independentes da
acdo e baseados em raciocinios e combinacgdes puramente logicas, hipote-
ses, estratégias e deducdes, tal como xadrez, jogos de estratégia complexos,
jogos esportivos complexos, etc.

A crianca da importancias diferenciadas aos jogos e brincadeiras, de-
pendendo em qual fase da infancia ela se encontra. Nos anos iniciais, come-
cam a se interessar mais por atividades que envolvam raciocinio, agilidade e
rapidez pela necessidade que possuem. Nessa fase preferem mais as competi-
cOes, pela experiéncia do ganhar e do perder, e com isso vai sendo constitui-
do seu ser, sua identidade, favorecendo seu crescimento intelectual e moral.

Os jogos e brincadeiras sdo realmente muito importantes na vida da
crianca, para que ela se desenvolva de maneira adequada; 0s mesmos dardo
suporte, subsidios ao professor, sdo ferramentas que vao auxiliar o educan-
do no processo de ensino-aprendizagem de uma maneira prazerosa, pois a
crianca ao brincar assimila situacfes que vivencia em seu cotidiano e as
contextualiza, promovendo assim um aprendizado significativo.

Todas essas partes ladicas que 0s jogos e as brincadeiras trazem para
os educandos, além de fazer com que desenvolvam seus varios aspectos
motores e cognitivos, trazem uma coisa essencial para a vida da crianca,
que é a troca de experiéncias entre seus colegas, em que desenvolve a afeti-
vidade, o convivio, a comunicac¢ao, além de aprender a trabalhar em grupo
e também trabalhar individualmente quando se requer. Essa socializacao e
interacdo entre as criangas deve ser valorizada; isso a transformard em um
ser autdbnomo, critico e reflexivo, sabendo lidar com as situacBes adversas
gue encontrara no seu dia a dia.

Os jogos e brincadeiras na escola

A escola tem um papel fundamental no desenvolvimento da crianga,
pois é através dela que existe a troca de saberes entre 0s sujeitos, onde tem
um papel fundamental de fazer com que exista a conquista dos saberes e
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gue esse seja uma forma prazerosa. E temos como aliados os jogos e as
brincadeiras, que sdo instrumentos indispensaveis e aplicaveis em varias
situacdes. Santos (2000, p. 20) afirma que:
[...] através das atividades ltdicas a crianga vai construindo seu vocabulario
linguistico e o psicomotor. Sao nestas e provavelmente somente nestas ativi-
dades que a crianga pode ser espontanea e consequentemente criativa.

Nessas atividades escolares, a crianga consegue expressar suas vonta-
des, seus desejos e também sua realidade. S6 assim, conhecendo a realida-
de do aluno, através desses momentos, o professor conseguird melhores
resultados no processo ensino-aprendizagem.

Proporcionar esses momentos de criar, recriar e interagir com o meio
e os colegas é fundamental para o desenvolvimento integral da crianca. E
brincando e repetindo a brincadeira que a crianca ira descobrir novas habi-
lidades de resolver certas situacfes, é a aquisicdo de um novo saber. Para
Vygotsky (1998): “A crianca ao brincar é capaz de fazer mais do que ela
pode compreender e é justamente essa agdo que permite que a crianga pas-
se a compreender 0 que move sua acao”.

Este é o papel da escola: proporcionar esses momentos de interacéo
do sujeito com 0 meio e com as vivéncias possiveis, procurando formas de
entender e transformar certa situacdo, e 0 jogo tem esse importante papel.
Essa atividade € um momento em que a crianga se entrega e se descobre,
elaborando fatos significativos do seu dia a dia e posicionando-se com um
individuo critico, criativo e participativo.

Metodologia

Este trabalho teve como pressuposto a pesquisa qualitativa. Os dados
foram obtidos através de observagdes feitas no Instituto Estadual de Educa-
cao Professor Osmar Poppe com as turmas de anos iniciais do primeiro ao
quinto anos, no qual fazemos parte como bolsistas do Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciacao a Docéncia (Pibid) do curso de Pedagogia Licen-
ciatura da Universidade Estadual do Rio Grande do Sul — Uergs.

As atividades como jogos ou brincadeiras orientadas foram realiza-
das duas vezes por semana; em cada periodo se trabalhou com uma turma.
A técnica de observacao foi o método conferido durante as atividades pro-
postas nas aulas.
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Para a analise dos dados, utilizou-se a andlise descritiva das observa-
cOes realizadas.

Resultados parciais e discussdes

Apbs observacdes realizadas, podemos perceber que a crianca apre-
senta maior facilidade ao desenvolver suas atividades, ap0s realizar jogos e
brincadeiras que desenvolvam o conhecimento do seu corpo. Pois 0 jogo
favorece o desenvolvimento afetivo, cognitivo, motor e ainda reflete nas
atividades em sala de aula, sendo um facilitador no processo ensino-apren-
dizagem e também na comunicacao entre as criancgas.

A brincadeira e 0s jogos na aprendizagem s&o instrumentos pedago6-
gicos importantes, pois contribuem no desenvolvimento cognitivo do alu-
no e ainda séo facilitadores na assimilacdo de conhecimentos. Para isso o
professor precisa sempre estar na busca, ampliando conhecimentos sobre o
Iadico e utilizar com mais frequéncia as brincadeiras e 0s jogos, trazendo
esses recursos como aliados no desenvolvimento integral dos alunos.

A ideia dessa pesquisa é enfatizar o brincar, ndo como apenas uma
atividade individual ou para ser praticada em casa como um momento de
extravasar as energias ou de descontracdo, mas sim como um momento de
aprendizagem no desenvolvimento integral da crianca e também como uma
prética social que se transforma a cada geracgao.

Consideragdes finais

Considerando que os jogos e brincadeiras atribuem ao educando uma
vasta gama de oportunidades de se desenvolver com alegria através da ludi-
cidade que essas atividades Ihe proporcionam, pretendemos verificar se as
criancas estao tendo o progresso escolar que é esperado de acordo com sua
faixa etaria por meio de atividades aplicadas durante o periodo em que se
encontram na escola.

Concluiremos com os resultados obtidos das aulas que estdo sendo
aplicadas, nas quais as criangas estdo recebendo vérias atividades, se isso
oportunizara ao educando desenvolver-se com maior facilidade e analisar
as possiveis contribuicdes que a brincadeira proporciona ao desenvolvimento
infantil, devendo ser valorizada e privilegiada no contexto educacional.

Com este trabalho esperamos contribuir para a pratica pedagdgica, com
a importancia de proporcionar a crian¢ca momentos de criacdo e recreacao,
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momentos de transpor barreiras e desenvolver-se afetivamente e emocio-
nalmente através dos jogos e brincadeiras. Dessa forma, esperamos que o0
brincar seja um poderoso recurso usado na escola no processo ensino-apren-
dizagem e no desenvolvimento integral do ser humano.
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Contacao de histoérias para criancas
dos anos iniciais?

Barbara Hartmann?
Jaqueline dos Anjos Pinto?
Nara Noely Martins?
Viviane Machado Maurente®

Introducéo

Este trabalho tem por finalidade apresentar uma revisdo tedrico-bi-
bliografica sobre a contacdo de histérias como um instrumento de ensino
que pode ajudar no processo de aprendizagem da leitura e da escrita de
alunos dos anos iniciais, estimulando o raciocinio, a criatividade, a imagi-
nacdo, bem como tornando-o mais critico e participativo nas atividades
escolares e na sua propria comunidade.

As histdrias sempre estiveram presentes na vida das pessoas. Desde
as épocas mais remotas. Com isso os livros foram adquirindo uma impor-
tancia muito significativa, tanto dentro das escolas como nas proprias fami-
lias e, claro, na educacao das criancas.

O primeiro contato da crianga com um texto é feito, em geral, oralmente. E
pela voz da mée e do pai, contando contos de fada, trechos da Biblia, histo-
rias inventadas tendo a gente como personagem, narrativas de quando eles
eram criangas e tanta, tanta coisa mais... Contadas durante o dia, numa
tarde de chuva ou a noite, antes de dormir, preparando para 0 Sono gostoso
e reparador, embalado por uma voz amada... E poder rir, sorrir, gargalhar
com as situacdes vividas pelos personagens, com a ideia do conto ou como
jeito de escrever de um autor e, entdo, poder ser um pouco cimplice desse

momento de humor, de gozacdo (ABRAMOVICH, 1995 apud OTTE E
KOVACS, 2003, p. 3).

! Apresentagéo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em S&o Luiz Gonzaga.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em S&o Luiz Gonzaga.
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Também sdo validas as ideias de Oliveira (1996, p. 27), que afirma:

A literatura infantil deveria estar presente na vida da crianga como esté o leite
em sua mamadeira. Ambos contribuem para o seu desenvolvimento. Um, para
o desenvolvimento bioldgico: outro, para o psicol6gico, nas suas dimensdes
afetivas e intelectuais. A literatura infantil tem uma magia e um encantamen-
to capazes de despertar no leitor todo um potencial criativo. E uma forca
capaz de transformar a realidade quando trabalhada adequadamente com o
educando (OLIVEIRA, 1996, p. 27 apud LIPPI e FINK, 2012, p. 22).

No entanto, de uns tempos para ca, a leitura e até mesmo a contagao
de histdria estdo perdendo espaco nos ambientes familiares, devido a falta
de tempo dos pais para com os filhos e a falta de interesse das criancas
perante isso, dando um total valor para as tecnologias em geral. Nesse con-
texto, encontramos apoio nas ideias de Machado:

[...] € um fato inegavel e curioso, ndo sé no Brasil, mas também em outras
partes do mundo. Se, por um lado, os velhos contadores tradicionais estdo
desaparecendo, porque nas comunidades rurais a televisdo ocupa implaca-
velmente seu lugar, nos grandes centros urbanos a quantidade de gente que
se dedica a essa arte esta crescendo. Ninguém mandou, ndo é uma moda
importada; parece que se trata de um sentimento de urgéncia que faz nascer
das cinzas uma ética adormecida, uma solidariedade ndo mais do que basi-

ca, num mundo de cabeca para baixo (MACHADO, 2004, p. 31, apud SIL-
VA, GARCIA e SILVA, 2013).

A arte de contar histoéria

A contacdo de historia é considerada uma ferramenta para a constru-
cdo da aprendizagem. Muitos alunos possuem dificuldades com a leitura e
sua interpretacao, por isso viemos através deste ativar o interesse e o racio-
cinio imediato da crianga, contribuindo para a sua formacao pessoal.

A arte do contar histdrias opera antes com a nogéo de sugestédo, de eshoco.
Nenhum contar é definitivo e pronto e acabado. Toda histéria contada oral-
mente &, antes de tudo, uma obra em processo, que precisa do outro para ser
completada (SISTO, 2007, p. 3).

A arte de contar historia vai além de saber a prépria leitura. E preciso
encantar e interagir com o telespectador, tanto pela a expressdo corporal
como pela linguistica. A criatividade e a ludicidade sdo questes funda-
mentais para envolver a crianca e despertar interesse. A interpretacdo per-
mite ao contador dar vida aos personagens, possibilitando uma aprendiza-
gem prazerosa e com grande significado, em que a crianca brinca, imagina
e se diverte com a descoberta da leitura.
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O gosto pela leitura pode nascer através da oralidade, do ouvir cotidia-
no, de varias formas do contar e recontar a mesma historia, utilizando-se
de recursos como: marionetes, tom vocal (alto e baixo), figurino, cenario, efeito
sonoros e de luzes, etc. “A contacdo de histérias provoca na crianca prazer,
amor a beleza, imaginacao, poder de observagdo, amplia as experiéncias, gos-
to pelo artistico, a estabelecer ligacdo entre fantasia e realidade” (CASTRO,
2010).

A contacdo de historias tem por objetivo despertar a curiosidade e 0
interesse das criangas para a leitura e todo o mundo literario, além de aju-
dar no desenvolvimento do pensamento e na sua propria personalidade,
sendo esse trabalhado ja na educacdo infantil e anos iniciais, para que, com
o0 passar do tempo, as criancas, entrando na adolescéncia, percam a vonta-
de perante isso, tornando o processo ainda mais dificil nessa faixa etéria,
nao formando entdo pessoas mais responsaveis e criticas. Trago aqui uma
citacdo de Castro, que afirma:

As histérias enriquecem a experiéncia, a capacidade de dar sequéncia légica
aos fatos, sentido da ordem, esclarecimento do pensamento, a atengéo, gos-
to literario, ampliacdo do vocabulario, o estimulo e interesse pela leitura, a
linguagem oral e escrita, etc. (CASTRO, 2010).

N&o podemos forcar algo para 0s outros; o interessante é achar medi-
das que possam ser responsaveis pelo interesse dos mesmos por algo. Pode-
mos perceber que a contacao de histérias chama a aten¢do das criangas e
adolescentes de diversas idades, sendo esse de assuntos referidos a cada
publico-alvo. Uma tendéncia, uma moda ou algo do momento pode ser
trabalhado de formas diferentes com os alunos, para que eles possam com-
preender melhor do que se trata, funcéo, objetivos, etc.

Né&o podemos esquecer também o fato de que a crianga pensa muitas
coisas e ndo vé maldade em nada, muito menos possui preguica quando se
quer alguma coisa. Entao, como profissional da educacéo infantil e/ou dos
anos iniciais, colocaria as criancas para encenarem alguma atividade, as-
sunto ou até mesmo outra peca, para que com seus colegas, assim, o esti-
mulo e a “vontade de fazer” sejam liberados e acabem somando a sua vi-
véncia e seu aprendizado na escola, tornando mais responsavel, critico e
integrante em sua sociedade.
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Metodologia

As oficinas de contagdo de histdrias estdo sendo aplicadas uma vez
por semana (esteja chovendo ou embarrado, quando nao se pode aplicar as
oficinas de recreacdo), totalizando assim 4 horas de contacao de histérias
para criancas de 6 anos a 12 anos do Instituto Estadual de Educacdo Pro-
fessor Osmar Poppe. Antes da aplicacdo das oficinas, é realizada uma pes-
quisa bibliografica em torno da trajetdria historica da literatura infantil.
Além disso, a pesquisa das historias a serem contadas leva em conta a faixa
etdria dos ouvintes, o contexto social onde elas estavam inseridas e os mate-
riais pedagOgicos que seriam necessarios para a realizacédo do planejamento.

Nas oficinas, além da contacéo, sdo realizadas atividades referentes a
histéria. Sao trabalhados temas variados e alguns contemplando datas co-
memorativas. Entre essas atividades estavam as dinamicas de grupo, prin-
cipalmente o teatro, em que a crianga se reline com 0 Seu grupo e nos conta
de qual parte mais gostou e qual relacdo faz com a vida dela.

Nas primeiras semanas, pode-se perceber que as criangas ndo esta-
vam adaptadas a ouvir histérias como uma forma de aprendizado, lazer e
diversdo. No inicio, sempre questionavam o porqué ou o que se faria com a
histéria. Depois de algumas oficinas, foi nitida a mudanca delas em relacéo
ao ato de ouvir as histérias. A cada semana, o interesse aumenta. Em algu-
mas situacg0es, elas relacionavam as histérias que haviam ouvido com prati-
cas da realidade.

Algumas constatacdes e discussdes

Considerac®es finais

Atualmente, vive-se em uma sociedade em que a tecnologia domina
boa parte do conhecimento. Os livros aparentam ter ficado no passado,
pois € mais facil procurar na internet do que na biblioteca. H& muitos que
ainda pensam que o livro é algo ultrapassado, velho. Mas a importancia de
um livro na vida de uma pessoa e os beneficios que a leitura pode proporcio-
nar vém em confronto com essa realidade, mostrando que nao hé tecnolo-
gia no mundo que substitua a grandeza de conhecimentos que um livro
pode mostrar.

Ouvir histérias é um ato prazeroso, principalmente para a crianga, ja
que essa tem uma capacidade de imaginar e fantasiar maior que os adultos.
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Apesar da grande importancia do ato de contar historias, ainda hoje ha
criangas que tém o minimo contato com livros. Manter a contacao de histo-
rias e de leitura é essencial para despertar na crianga toda essa gama de
sentimentos e conhecimentos que somente os livros e a literatura sdo capa-
zes de fazer. O adulto deve acreditar no prazer que a leitura proporciona e
achar a forma adequada de mostrar isso a crianca, e o interesse vira por ela
mesma.
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Poesia, arte e multiculturalismo na Educacao
de Jovens e Adultos: aprendendo a profissao!

Caroline Borges de Souza?

Luana da Silva Souza?

Rozi Terezinha Moreira da Rosa Reis®
Aline Reis Calvo Hernandez*

Introducéo

Os caminhos que percorremos nédo seguem tragados lineares.
Cada trecho, cada curva nos reserva uma surpresa.
O inesperado é uma das magias do caminho.

Primeiras palavras, Jussara Hoffmam

A escola é um espaco social que proporciona a educacao formal, pre-
vista como direito legal de todos. Para atender essa exigéncia, os professo-
res planejam, ministram o ensino e avaliam. Mas n&o é s6 isso. Os professo-
res, as criangas, jovens e adultos, os funcionarios e os diretores, todos vivem
importantes tempos de suas vidas na escola. Nela desenvolvem trabalhos e
ideias planejadas e outros mais espontaneos, os quais revelam valores e mo-
dos de agir préprios da sociedade e das comunidades nas quais se originam.

Nesse movimento, iniciamos pela analise e estudo dos pressupostos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9394/96), das
Diretrizes Curriculares da EJA, dos Parametros Curriculares Nacionais e
do Projeto Politico-Pedagdgico do colégio, entre outros documentos. As

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciagdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade
universitaria da Uergs em Sao Francisco de Paula.

% Professora Supervisora do Pibid/Capes/Uergs 2014 do Colégio Estadual José de Alencar —
Pedagogia — Unidade universitaria em S&o Francisco de Paula.

“ Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — Pedagogia — Unidade universitaria da
Uergs em Sao Francisco de Paula.

457



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

analises permitiram focar nossa atencao nas praticas dos professores em seus
contextos, 0 “entre e sai dos alunos” e a dinamica de atividades do colégio.
Apos esse primeiro momento, prosseguimos com praticas de observagdes.

Nessa trajetdria, a presente pesquisa surge das observacdes da reali-
dade educativa do colégio, especialmente aquelas voltadas para a Educa-
cdo de Jovens e Adultos. Inicialmente, foi realizada a analise do Projeto
Politico-Pedagdgico do colégio, levantamento de materiais didaticos e me-
todoldgicos relacionados aos anos iniciais da EJA, tendo como objetivo
conhecer e discutir o perfil dos sujeitos que compdem a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos, a relagdo professor-aluno-contetidos e as
concepcOes de aprendizagem que fundamentam as praticas dos professores
em sala de aula.

As atividades de pesquisa foram organizadas e estruturadas na forma
de entrevistas e realizadas nas turmas das totalidades 4, 5 e 6 dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e com os professores da EJA do Colégio
Estadual José de Alencar, da rede publica do municipio de Sdo Francisco
de Paula/RS. As observacOes em sala de aula, as reflexdes e as discussbes
realizadas nessa pesquisa partem dos dados coletados na referida institui-
cdo de ensino e estdo embasadas em estudos tedricos e praticos realizados
no periodo de marco a julho do ano letivo de 2014.

1 Objeto de estudo e fundamentacéo teorica

Durante o estudo, fizemos incursdes tedricas e empiricas a partir das
contribuicBes de Freire (1977, 1987, 1992, 1997) sobre as concepcdes de
educacéo e suas finalidades, no sentido de ajudar a reconhecer os funda-
mentos que melhor atendem o processo de escolarizacdo com pessoas jo-
vens e adultas.

Ainda recorremos a literatura que trata da EJA, Souza (1987) e No6-
voa (1995), para melhor conhecer a area de estudo na qual situamos o nos-
SO objeto: a préatica docente na EJA. Buscamos informacdes também em
documentos oficiais do colégio, que tratam sobre a Educacao de Jovens e
Adultos.

A ideia da EJA, como parte da Educacdo Basica, ainda é muito re-
cente. As Diretrizes Curriculares Nacionais para esta modalidade, emana-
das pelo Conselho Nacional da Educacéo (CNE) em 2000, destacam como
trés suas funcdes principais: reparadora, equalizadora e qualificadora, no

458



Iniciagdo a docéncia: integrando ensino, pesquisa e extensao

movimento de superar o carater compensatério na EJA, convidando a pen-
sar na educacgdo permanente e na criagcao de uma sociedade solidaria e he-
terogénea.

Constatou-se, através da analise da documentacgdo do colégio e dos
dados dos alunos, que os estudantes matriculados na EJA, principalmente
0S mais jovens, apresentam uma trajetéria escolar anterior a seu ingresso
na EJA. Essa trajetOria € quase sempre marcada pela reprovacao e evasao
escolar. Esses fenbmenos que marcaram fortemente a trajetéria prévia des-
ses alunos ndo se podem repetir. Os profissionais que atuam nas diferentes
instancias da EJA precisam rever o compromisso politico do programa, sua
proposta pedagdgica, a pratica docente e a articulacdo com outras politicas
publicas municipais, para que, efetivamente, a Educacao de Jovens e Adul-
tos atenda as necessidades e expectativas dos jovens e adultos das camadas
populares, de modo que eles ndo desistam da escola.

Nesse processo, uma das estratégias que ndo pode ser abandonada é
a escuta cuidadosa e rotineira do que os alunos tém a dizer sobre a escola: 0
que estdo aprendendo, o que ndo estdo aprendendo, o que gostariam de
aprender.

Cientes dessa realidade, foi considerada também a pratica docente
como categoria de analise, pois se acredita que esse estudo e reflexdo nos
dardo subsidios para a construcdo de um projeto escolar, o qual, por meio
das atividades desenvolvidas, podera modificar a realidade escolar desses
sujeitos. Para a analise do perfil da clientela, fez-se necessaria a elaboracdo
de um questionario sociocultural e demografico que, apés tabulado, serviu
de subsidio para definir caminhos e acdes a serem tracadas pelas bolsistas
pibidianas.

Desse modo, o projeto do Pibid no Colégio José de Alencar vem sen-
do construido coletivamente, a fim de compreender os determinantes his-
toricos do fazer docente; proceder a uma leitura critica da préatica docente
gue vem sendo aplicada, redimensionando-a em funcdo das concepc¢des
que formulamos acerca da sociedade, da Educacao de Jovens e Adultos, da
escola, do perfil do educando da EJA, do papel docente e do processo de
ensino-aprendizagem em que o educando possa ser um agente de transfor-
macdao social, exercitando plenamente sua cidadania.
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2 Procedimentos metodologicos

A entrada no Colégio Estadual José de Alencar aconteceu através de
encontros de estudos, observacdes da realidade educativa nos espacos e tem-
pos dessa instituicdo de ensino e registros nos Diarios de Campo, além da
analise do Projeto Politico-Pedagogico do colégio e do Projeto Pedagdgico
do curso de Pedagogia da unidade da Uergs em Sdo Francisco de Paula,
bem como outros documentos que se fizeram necessarios para a realizacéo
desse trabalho: momentos ricos de estudos e reflexdes; levantamento de
problemas comuns encontrados na alfabetizacdo dos jovens e adultos; par-
ticipacdo em reunides pedagogicas juntamente com os docentes dessa mo-
dalidade de ensino; pesquisa no laboratorio de informaética da universidade
(Uergs) e do Colégio José de Alencar e do encontro e conversas com 0s
alunos e professores da EJA.

Através de conversas informais atentas foram passadas as recomen-
dacdes necessarias para o inicio das a¢@es do Pibid no Colégio. Fomos apre-
sentadas a direcdo e a coordenacdo do colégio, as professoras e aos profes-
sores e aos alunos, momento em que foi apresentado nosso interesse em
buscar as possiveis contribuicdes e parcerias desses profissionais e alunos
nessa caminhada de investigacdo e os procedimentos que seriam utilizados
na realizacao da pesquisa de campo no colégio. Durante todo esse proces-
so, um clima de confiabilidade e respeito muatuo foi se instalando e propi-
ciando o dialogo e a interacao necessarios entre pesquisadoras e 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa, procedimentos esses recomendados pela supervi-
sora escolar do Pibid no Colégio, pois de acordo com Freire (2003, p. 75),
“0 clima de respeito que nasce das relacdes justas, sérias, humildes, genero-
sas, que a autoridade docente e a liberdade dos alunos se assumem etica-
mente, autentica o carater formador do espaco pedagdgico”.

Para a inser¢do empirico-tedrica colnemos as informacdes a partir
dos seguintes procedimentos: a) observacao-participante: por possibilitar
uma aproximagdo mais exaustiva das informacdes através dos gestos, mo-
vimentos, expressdes, falas, atitudes; b) analise documental: por favorecer a
ampliacdo de informac0es, a identificacdo de elementos que precisam ser
aprofundados, além de ratificar e validar informacdes obtidas através de
outros procedimentos; c) entrevistas semiestruturadas: por entendermos a
sua relevancia, uma vez que favorecem a presenca do pesquisador ao mes-
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mo tempo em que da ao entrevistado a liberdade de expressao e posiciona-
mento sobre as questdes propostas pelo pesquisador.

A fim de maximizar a confiabilidade dos resultados obtidos nessa
pesquisa, adotou-se, como procedimento, a realizacdo de um instrumento
de registro das observacgfes, onde foram feitas as anotacdes de fatos rele-
vantes ao estudo: o Diario de Campo. Nessa perspectiva, investiu-se no
entendimento de que a escola é o lugar onde circulam diferentes culturas,
onde os sujeitos multiculturais sdo portadores de um saber com ritmos,
linguagens diversas, praticas, comportamentos e atitudes diferenciadas, que
se revelam num cotidiano contraditorio e diverso. Tais particularidades se
evidenciam na heterogeneidade e diversidade dos alunos portadores de co-
nhecimentos, significados e capacidades de aprendizagem, que expressam
as diferencas e marcas de individuos excluidos.

Segundo Forquin (1993), é nessa diferenca que se manifesta o desafio
a ser enfrentado pela escola e professores de agir na intersec¢do das cultu-
ras: a escolar, a dos alunos/professores e da humanidade para promover a
juncéo delas na construcdo de novos saberes e praticas contextualizadas,
mediadas pela questdo cultural e transversalizadas pelos conhecimentos
geografico, histérico, matematico, da lingua portuguesa, das ciéncias e aque-
les interdisciplinares. Espera-se que 0s temas debatidos entre as disciplinas
possibilitem a formacao integral do aluno numa perspectiva mais formado-
ra, em comprometimento com a diversidade, nas diferentes esferas da vida:
social, cultural, bioldgica.

3 Analise e interpretacdo dos resultados

Apos fazer a andlise e reflexdo sobre os dados obtidos na pesquisa,
pudemos concluir que as praticas educativas desenvolvidas na EJA no Co-
légio Estadual José Alencar no municipio de S&o Francisco de Paula sdo
adequadas ao contexto e as necessidades educativas dos jovens e adultos,
pois 0s materiais didaticos utilizados nessa modalidade estdo diversifica-
dos e as educadoras sdo bem flexiveis, aceitam sugestBes e participam de
atividades diferenciadas propostas pela equipe pedagdgica. A necessidade
de adequar as praticas educativas a realidade desses alunos deve-se ao fato
de 0s mesmos ja possuirem um conhecimento cultural e um nivel de subje-
tividade diferenciado das criangas do ensino regular.
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Para essa adequacgéo tornar-se cada vez mais viavel, ndo basta so-
mente revermos 0 material didatico, porém é preciso ndo sé o educador
repensar o seu papel enquanto mediador de uma aprendizagem que priori-
ze a bagagem de conhecimento trazida por seus alunos, mas também a
flexibilidade das instituicbes em permitir a realizacdo de um trabalho dife-
renciado e investir em material didatico e na qualificagdo dos profissionais
dessa area.

A pesquisa foi realizada em trés turmas distintas da EJA: Totalidades
4,5 e 6. Foram realizadas uma entrevista coletiva e a aplicacdo do questio-
nario com 27 alunos da EJA e com os educadores um guestionario com-
posto por questBes voltadas a realidade observada nos momentos de visita-
cdo as salas de aula. Os dados coletados nos permitem afirmar que o esta-
belecimento educativo pesquisado promove um acolhimento significativo
dos educandos. Nas respostas dos alunos, evidenciadas nos gréaficos abai-
X0, podemos ver mais claramente esse e outros dados:

1:«Falin sbaria eon Qs 58 #nquadram 2 - Quats Toram o8 ssotivos pars softar
i aalisdEr T

A s [Hs 28
B Emprago
B A lunes de 260
%l
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= Sim, &cha
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Analisando as respostas dos alunos, evidencia-se que um dos moti-
vos que fez com que a maioria voltasse a estudar foi a exigéncia do merca-
do competitivo em que vivem, demonstrando a posi¢ao de extrema depen-
déncia cultural e econémica existente em nosso pais, fazendo com que as
politicas educacionais tenham o compromisso de responder a tantos desafios,
a fim de transformar essa realidade. Segundo Whitaker (1997), hoje ndo so
0s economistas e 0s intelectuais, mas 0s proprios empresarios clamam pela
escola de Ensino Fundamental e Médio para todos. O bom funcionamento
do capitalismo exige populacéo escolarizada.

3 Estagio atual da pesquisa

A partir desse caminho percorrido, propomo-nos a refletir sobre al-
gumas das especificidades que se apresentaram no publico diverso no qual
a EJA esté inserida. E nessa reflexdo descobrimos que sao muitas as identi-

463



Anais do 3° Seminario Pibid/Capes/Uergs — 2014

dades, especificidades e nuances desses jovens e adultos. Contudo, apro-
fundaremos nossa investigagdo apenas naquelas desvendadas nas leituras
dos documentos, percebidas nas observacdes e/ou mencionadas pelos (as)
educadores (as) na ocasido das entrevistas, onde destacaram interesse 0s
temas de arte, poesia e multiculturalismo.

Diante dos temas, foi desenhada uma proposta de intervencédo do
Pibid na escola: “Poesia, arte e multiculturalismo na Educacéo de Jovens e
Adultos: Aprendendo a profissdo”, pois a primeira necessidade que senti-
mos foi compreender as nuances e a importancia de trabalhar e ampliar
esses temas na Educacgéo de Jovens e Adultos. As contribui¢des do multi-
culturalismo permitiram pensar uma educacao transversalizada pela arte e
pela poesia diante da diversidade da EJA. Assim, tomamos por base o con-
ceito de Canen (2002, p. 175), quando diz que o multiculturalismo é um
“movimento tedrico e politico que busca respostas para os desafios da plu-
ralidade cultural nos campos do saber”, isto €, o multiculturalismo busca
respostas plurais para incorporar a diversidade cultural nos diversos cam-
pos da vida social, incluindo os temas de arte e poesia. Ao percebermos o
curriculo como expressao da cultura dominante, o multiculturalismo busca
propostas que pautem a diversidade cultural presente na sociedade, contri-
buindo para a formacéo de cidadaos tolerantes e democraticos.

No campo do ensino de arte, a questdo do multiculturalismo vem se
deslocando em certos circulos académicos brasileiros ja ha algum tempo.
Por outro lado, a arte tem cumprido importante papel no movimento mul-
ticultural. “Se admitimos que tanto a forca como o potencial critico do
multiculturalismo residem nas formas de expressao que seus adeptos utili-
zam na esfera publica, somos levados a aceitar que foram as artes as res-
ponsaveis pela rapida difusdo desse movimento. Ofereceram uma lingua-
gem mais adequada” (GONCALVES; SILVA, 2000, p. 29).

A influéncia dessa abordagem na politica educacional revela-se na
presenca do tema transversal Pluralidade Cultural nos Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN) para os diversos niveis do Ensino Fundamental.
Os temas transversais sdo questdes que devem “atravessar” o curriculo, sendo
tratadas em todas as areas de conhecimento, estabelecendo relacdes entre
0s conhecimentos teoricamente sistematizados e as questdes da vida real.
Uma vez que toda manifestacéo artistica é uma producao cultural, o “tema
da pluralidade cultural tem relevancia especial no ensino da arte e da poe-
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sia, pois permite ao aluno lidar com a diversidade de modo positivo na arte
e navida”, como dizem os proprios Parametros para a Arte do 52 a 82 séries
(BRASIL, 1998a, p. 41).

O multiculturalismo no ensino da arte implica uma concepcdo am-
pla de arte, capaz de abarcar as multiplas e diferenciadas manifestaces
artisticas. O dialogo entre diversas manifestacdes artisticas, desenvolvido
em sala de aula, pode promover a troca de experiéncias e a ampliagdo do
universo cultural dos alunos.

Considerac0es finais

A pesquisa permitiu perceber que a EJA ndo tem uma Unica cara. A
marca de sua populacdo é a heterogeneidade. Trata-se, no entanto, de uma
heterogeneidade equilibrada, sem predominio de grupos especificos. Atra-
vés das discussdes desenvolvidas até esse ponto, percebeu-se que é dificil
reconhecer, acolher e trabalhar com a diversidade cultural no processo pe-
dagogico da EJA. Essa é uma discussao que se coloca para todas as areas de
conhecimento que integram o curriculo escolar como um desafio constante
na construgdo realmente democréatica direcionada para a modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos no Brasil. Porém constatamos que existe
uma grande necessidade de trabalhar com atividades diferentes e mais sig-
nificativas para esse publico ja tdo massacrado pelas dificuldades impostas
em suas realidades sociais.

As andlises e interpretacfes dos dados evidenciados apés as entrevis-
tas, observac®es e aplicacGes de questionarios com educadores e educan-
dos permitiu planejar com a professora de Lingua Portuguesa a realizagao
de atividades sobre os temas de interesse dos alunos. O principal objetivo
de intervir a partir dos temas propostos foi ampliar o alcance e a qualidade
da experiéncia cultural dos alunos, contribuindo para a participa¢do mais
significativa na cultura socialmente produzida e a valorizacédo das culturas
a partir da diversidade da sala de aula. A diversidade é um aspecto inerente
as acOes educativas e interfere diretamente no processo de ensino-aprendi-
zagem. Desenvolver um trabalho embasado em temas emergentes e proje-
tos significativos aos alunos permite conceber o conhecimento como pro-
cesso humano, onde existe uma relacdo de construcdo mutua entre 0s
varios sujeitos que comp&em a dindmica social da Educagdo de Jovens e
Adultos.
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Um estudo sobre o gosto musical
de estudantes do ensino musical
no Ensino Fundamental*

Adrielle Camila Oliveira de Rezende?
Mariele Schossler?
Cristina Rolim Wolffenbttel®

Introducéo

Este trabalho origina-se da pesquisa em andamento realizada em uma
escola publica municipal vinculada ao Pibid/Musica/Uergs em Montene-
gro/RS, local em que atuamos como bolsistas.

A proposta de investigacdo originou-se de nossas entradas semanais
na escola quando, ao observar estudantes e, particularmente, suas preferén-
cias musicais, comegamos a nos questionar a respeito de quais fatores po-
deriam influenciar a constituicdo de seus gostos musicais. Com base nessa
curiosidade, esta pesquisa objetiva investigar os gostos musicais de estu-
dantes do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental, bem como os fatores con-
tributivos dessa influéncia em relacdo ao ambiente em que 0s mesmos se
encontram inseridos.

A pesquisa, em fase inicial, tem por base um referencial tedrico cons-
tituido por conceitos de educacao e educacdo musical. Na area da educa-
cdo, orientamo-nos pelos conceitos de cultura experiencial e saberes dos
estudantes. Na educacao musical, as leituras sobre as teorias do cotidiano e
educacdo musical sdo os balizadores analiticos.

1 Apresentagdo oral.

2 Bolsistas de iniciacdo a docéncia do Pibid/Capes/Uergs 2013 — MUsica — Unidade universitaria
da Uergs em Montenegro.

% Coordenadora de Area do Pibid/Capes/Uergs 2013 — MUsica — Unidade universitaria da Uergs
em Montenegro.
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Cultura experiencial, saberes dos estudantes
e educagdo musical e cotidiano

Esta pesquisa fundamenta-se, como dito, em conceitos como cultura
experiencial, saberes dos estudantes e educagio musical e cotidiano.

De acordo com Silva (2006), os trabalhos sobre cultura escolar surgi-
ram nos anos 1980, mas a ideia de uma cultura escolar se fortaleceu nos
anos 1990, apresentando atualmente diferenciadas tendéncias investigati-
vas. Para a autora, a cultura perpassa todas as a¢des do cotidiano escolar,
seja na influéncia sobre os seus ritos ou sobre a sua linguagem, seja na
determinacdo das suas formas de organizacao e de gestao, seja na constitui-
¢do dos sistemas curriculares (SILVA, 2006).

A escola tem sua cultura estabelecida, ndo sendo o sistema educacio-
nal diferente, isto é, também tem uma cultura institucionalizada a qual se
expressa, como explica Vifia Frago (1998), como um conjunto de “ideias,
pautas e praticas relativamente consolidadas, como modos de habitos. Os
aspectos organizativos e institucionais contribuem” (p. 169). Do mesmo
modo, de acordo com o autor, a cultura escolar tende “a conformar uns ou
outros modos de pensar e atuar e, por sua vez, esses modos conformam as
instituicdes num outro sentido” (VINAO FRAGO, 1998, p. 169).

Pérez Gomez (2001), ao tratar do assunto, apresenta a concepcao de
cultura experiencial, que se caracteriza pela configuragdo de significados e
comportamentos que os alunos e alunas elaboram de forma particular, in-
duzidos por seu contexto, em sua vida prévia e paralela a escola, mediante
0s intercambios “espontaneos”, com os meios familiares e sociais que ro-
deiam a sua existéncia.

Ao tratar da cultura escolar, Freire (1987) critica a postura da escola
em nao partir da realidade dos estudantes no momento de planejar as acfes
e praticas pedagdgicas. O autor traz a ideia de saberes dos estudantes. De
acordo com o autor:

Simplesmente ndo podemos chegar aos operarios, urbanos ou camponeses,
esses de modo geral imersos num contexto colonial, quase umbilicalmente
ligados ao mundo da natureza de que se sentem mais partes que transforma-
dores, para a maneira da concepgéo “bancéaria” entregar-lhes “conhecimen-
to” ou impor-lhes um modelo de bom homem, contido no programa cujo
contetido nés mesmos organizamos (FREIRE, 1987, p. 84).

Freire (1971) faz a reflexdo a respeito das diferentes formas como o
ser humano se relaciona com o mundo e, nessa relacdo, conhece-o e o trans-
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forma. Para o autor é ingenuidade considerar o conhecimento como algo
estatico e passivel de ser transferido a alguém, visto que o ato de conhecer
exige uma postura ativa, curiosa e transformadora das pessoas inseridas
numa determinada realidade. Afirma, ainda, que “é como sujeito e somen-
te enquanto sujeito, que o homem pode realmente conhecer” (FREIRE,
1971, p. 27). O conhecimento, do seu ponto de vista, da-se por intermédio
do proprio estar no mundo e da apropriacao verdadeira daquilo que se vive,
conhece, vé, aprende. Uma vez apreendido, esse saber pode ser reinventado
para aplicacdo em novas situacdes concretas. Assim, considera “a confron-
tacdo com o mundo como a fonte verdadeira do conhecimento” (FREIRE,
1971, p. 27).

Ao se pensar a educacdo musical no contexto escolar, temos que le-
var em consideracao que o aluno é um sujeito social, com sonhos, desejos e
pensamentos Unicos, que sdo construidos numa relagéo de trocas, negocia-
¢Oes e dialogos com a sociedade em suas diversas instancias: familia, ami-
gos, comunidade, escola, etc. Considerando que a arte e, de um modo mais
especifico, a musica possibilitam a comunicagdo e a expressao humanas,
ela inevitavelmente estara repleta de representacBes que expressam a iden-
tidade dos alunos.

Souza (2009) explica a importancia do uso da musica no cotidiano
do aluno na aula de musica, a musica difundida por meios midiaticos. Além
disso, é importante que os professores trabalnem com os recursos tecnol6-
gicos disponiveis, como o celular e o computador, como ferramentas para
produzir, apreciar e compartilhar masica. Dessa forma, a musica do cotidia-
no dos alunos deve ser acolhida, respeitada e utilizada na sala de aula.

As ideias de Souza (2009), assim como outras pesquisas que tém como
foco o cotidiano, vao ao encontro das concepgdes defendidas por Certeau
(1998). Para o autor, parte da percepcao e ndo da producdo, as atencdes
centram-se no que fazemos com o que é produzido, compreendendo que
Nao somos meros receptores passivos. Também podemos acrescentar o pen-
samento difundido por Santos, que defende a emancipacdo dos conheci-
mentos do senso comum (SANTOS, 2000).

Com base nesses pressupostos teéricos, pretende-se realizar a analise
dos dados coletados nessa pesquisa.
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Metodologia

A metodologia da pesquisa estrutura-se na abordagem qualitativa,
tendo como técnicas para a coleta dos dados a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com os estudantes, bem como observagfes dos mesmos
no contexto escolar. A analise dos dados esta sendo realizada tendo como
pressuposto a anélise de contetdo transversalizada com as leituras em edu-
cacdo e educacao musical.

A abordagem qualitativa, de acordo com Kaplan e Duchon (1988),
apresenta caracteristicas especificas. Para os autores:

De um modo geral sdo apresentadas como caracteristicas da pesquisa quali-
tativa a objetivacdo do fenbmeno, a hierarquizagdo de a¢des como descre-
ver, compreender, explicar, a precisao das relag@es entre o global e o local
em determinado fendmeno, a observancia das diferencas entre o mundo so-
cial e 0 mundo natural, o respeito ao carater interativo entre os objetivos
buscados pelos investigadores, as orientagdes tedricas e os dados empiricos,
a busca de resultados os mais fidedignos possiveis, e a oposi¢ao ao pressu-
posto que defende um modelo Unico de pesquisa para todas as ciéncias (KA-
PLAN; DUCHON, 1988, p. 580).

A coleta dos dados sera realizada com a utilizagdo de entrevistas jun-
to aos estudantes e a realizacdo de observac@es no cotidiano escolar.

A entrevista caracteriza-se por ser um questionamento imediato, face
a face, com o objetivo de captar as “multiplas realidades ou percepcdes” de
uma determinada situacéo a partir do discurso dos atores sociais (LUDKE,
ANDRE, 1986; FONTANA, FREY, 1994; PACHECO, 1995; BRESLER,
2000; YIN, 2005). Na vida cotidiana, as entrevistas tém diversas caracteris-
ticas e usos, sendo que na pesquisa qualitativa seu emprego envolve: intera-
cdo amigavel entre entrevistador e entrevistado; captacdo imediata das in-
formacdes desejadas; aprofundamento de questfes levantadas por outros
procedimentos de pesquisa; contato com participantes que nao podem ser
assistidos por outros meios de investigacéo e facilidade de realizar corre-
cOes, esclarecimentos e modificagfes na busca pelas informacgdes desejadas
(LUDKE, ANDRE, 1986).

A observacdo é uma técnica de coleta dos dados que se caracteriza
por utilizar os sentidos para compreender determinados aspectos da reali-
dade. N&o consiste apenas em ver e ouvir, mas também em examinar fatos
ou fendbmenos que se desejam estudar. Ajuda a identificar e obter provas a
respeito de situacdes sobre as quais os individuos ndo tém consciéncia, mas
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que orientam seu comportamento (MARCONI; LAKATQOS, 1990). As
observagdes serdo realizadas quando das visitas semanais que ocorrem em
virtude da proposta do Pibid/CAPES/Uergs, do qual participamos.

O lécus da pesquisa, como dito, sdo criancas de uma escola publica
municipal, situada na cidade de Montenegro, RS, na qual sdo desenvolvi-
das as atividades junto ao Pibid/CAPES/Uergs.

Considerac®es finais

Analisando os dados coletados, ja foi possivel identificar alguns dos
fatores que contribuem para a constituicdo da preferéncia musical desses es-
tudantes, dentre os quais se salientam a familia, os amigos, os meios de co-
municacdao, as instituicdes culturais da cidade, bem como a prépria escola.

Durante as entrevistas com os estudantes, concluimos preliminarmen-
te que a maioria possui preferéncias musicais semelhantes, sendo que os
meios de comunicacdo tém forte atuacao nesse sentido, ocasionando, mui-
tas vezes, uma espécie de homogeneizacao dos gostos musicais. Entretan-
to, em que as criancas estdo inseridas, apesar de influencia-las, nem sempre
determinam suas preferéncias. Ha diversos fatores contribuindo simultanea-
mente com elas, produzindo diferentes reflexdes musicais.

Entendemos que essa pesquisa contribuira com a area da educacgédo
musical e, principalmente, com nossa formacao inicial, 8 medida que o
conhecimento da realidade dos estudantes com 0s quais posteriormente
realizaremos atividades e futuramente atuaremos profissionalmente cons-
tituem-se como futura docéncia em musica. Essa possibilidade tem se apre-
sentado a partir dessa atuagdo junto ao Pibid/CAPES/Uergs na unidade
de Montenegro.
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