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Inicio justificando porque aceitei, com gratiddao e alegria, prefaciar este livro, no
formato de e-book que divulgard a todos os leitores e profissionais, o compartilhamento
de relatos de experiéncias de cursistas dedicados a temadtica de enorme relevancia e
crucialmente importante ao contexto educacional do estudante publico da Educacao

Especial no Brasil.

Minha trajetéria profissional, académica e também pessoal, muitas vezes se enviesam
e se entrelacam amorosamente por tamanha identificacdo com o que realizo, acredito e
pesquiso, uma vez que tenho me dedicado por quase trés décadas aos estudos no admbito
das questdes de ensino e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, em especial no
campo da formacdo continuada do professor que atua no atendimento desses estudantes
nos sistemas publicos de ensino. Acrescento e destaco que tive o privilégio de estar em
vinte e cinco dos vinte e seis estados brasileiros e o Distrito Federal, na realizacdo de
acoes de formacao continuada, promovidas pelo Ministério da Educacio (2002 a 2009),
acdoes que ampliaram as fronteiras até o continente africano, onde muitas de minhas
emocodes, mundividéncias e experiéncias foram compartilhadas, a exemplo do que
encontraremos nessa coletinea, com professores e amigos angolanos que também atuam

no ensino e no atendimento de estudantes com deficié€ncias.

A formacao de professores é um tema de amplo debate na literatura cientifica, o que
indica sua importincia e os multiplos aspectos que se relacionam a esta temadtica.
Muitas sdo as questdoes que motivam os estudos e as pesquisas nesse campo. Entre elas,
a problematizacdo de aspectos em que se constata a importancia da forma¢ao docente e
continuada, para o desenvolvimento do professor e do estudante, bem como o acesso a
Educacdo formal de questdes correlatas, como as condi¢des diddtico-pedagdgicas,

inerentes a esse contexto.
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O cendrio brasileiro contemporaneo tem motivado inimeros pesquisadores engajados
nos estudos sobre o atendimento educacional dos estudantes da educacdo especial a
investigar o tema da formacdo continuada de professores. Resultados e respostas
significativas tém sido apresentados no meio académico, apontando a necessidade de se
observar e alterar as prdticas pedagdgicas. Em 2020, ano que se inicia pandemia da

Covid 19, de acordo com o CENSO Escolar divulgado pelo INEP, milhares de
estudantes foram submetidos ao isolamento social, deixando de frequentar as mais de
180 mil escolas da educacdo bdsica, como meio de prevengcdo a propagacdao do
coronavirus. Diante deste cendrio, novos modelos e estratégias educacionais tém sido
elaborados e testados apontando caminhos importantes para o presente e para o futuro

da educacdo brasileira.

Neste sentido e considerando-se a educagdo como mola propulsora que constitui e
mantém as sociedades, faz-se imprescindivel o reconhecimento de oferta de cursos de
formacdo continuada de professores que contemplem os desafios impostos por essa
pandemia, onde a relacdes dialdgicas e presenciais assumem nova compreensiao e impoe
também o mapeamento e a elaboracdo de novas possibilidades de agdes para que os
impactos sejam minimizados na vida académica do estudante. Destaca-se, em particular,
o fato de que o total de professores da Educacdo Bdsica que atuam diretamente no
Atendimento Educacional Especializado € de 44.774, e desses, apenas 19.297 (43,1%)
possuem formacgdo especifica, motivo robusto para as agdes em favor do financiamento,

do planejamento e da execug¢do de projetos com vistas a formagao continuada.

Diante desse panorama mundial, a Diretoria de Educacdo Especial, da Secretaria de
Modalidades Especializadas, do Ministério da Educacao, por meio da Rede Nacional de
Formacdo de Profissionais da Educac¢do, cujo objetivo é promover a formacao
continuada dos professores da educacao bésica, acolheu e aprovou com louvor o projeto
do Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em
contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas, com 90h de carga hordria e a oferta de 500
professores da Educag¢do Bdsica que atuam no Atendimento Educacional Especializado
— AEE, no ano de 2020.

A proposta de curso da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) nos impactou
de maneira extraordindria ao incentivar a realizacdo de praticas pedagdgicas inclusivas ao
atendimento da diversidade presente no AEE e por fazer compor em sua metodologia a
utilizacdo da modalidade de ensino a distancia, indo ao encontro do cendrio de isolamento
dos professores e de seus estudantes num contexto tdo inesperado de uma pandemia, uma

decisdao humana e afetiva!
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O projeto alcanca realidades, anseios e expectativas diversificados, especialmente pela
estratégia de utilizacdo das tertilias que conceitualmente agregam valor indescritivel,
considerando a leveza, a ludicidade, a liberdade e a beleza presentes e experienciadas nas
reunides de amigos-professores, que decidem frequentar o mesmo local, mesmo que
virtualmente, para a reflexdo de temas comuns a todos de maneira comprometida,
questionadora e ousada neste importante caminho de/para a formacdo continuada de
professores.

Este livro, configurado com uma coletanea de relatos de experiéncias produzidos no
ambito desta formacdo, resulta do esfor¢co coletivo dos cursistas que partilham seus
estudos, reflexdes e relatos sobre prdticas e experiéncias pedagdgicas que potencializam
um melhor entendimento e compreensdo do atendimento educacional dos estudantes
publico da Educacdo Especial, ao mesmo tempo em que aponta caminhos para o
enfrentamento dos desafios e das dificuldades através de um planejamento coerente,

sensivel, resiliente e de alternativas metodoldgicas.

Neste sentido, os resultados do projeto do curso de extensdo em ‘Servico de
Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia: Tertulias inclusivas’,
materializado nos vinte e dois capitulos que compdem esta Coletanea, apresentam-se
potentes para trilhar caminhos de pesquisas e de investigacdes relevantes para o cendrio

da educacdo especial e da educacdo inclusiva.

As questdes que os relatos de experi€ncias compartilham com os leitores que terdo
acesso a esta obra, apresentam ndo somente contribui¢cdes para o atendimento dos
estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio inseridos no AEE, mas também para os estudantes em geral

em turmas inclusivas e demais espacos de ensino e aprendizagem.

Nao tenho dividas de que outras obras e textos serdo impactados e inspirados nas
provocacdes das experi€ncias vividas e apresentadas nesta obra. E honroso ter em maos
um trabalho que cumprird um dos grandes objetivos desse projeto, o de preencher lacunas

e muitas vezes siléncios nas pesquisas no campo da Educacdo Especial.

Assim, toda dispensacdo de tempo para a leitura e reflexdo seja do primeiro ao ultimo
texto: ‘Portfdlio digital: alternativa pedagdgica em tempos de pandemia e sua importancia
na inclusdo e educacdo especial’ ou ‘Reflexdes sobre a pritica docente em turmas do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em contexto de pandemia’, serd de

enorme valia e significado.

Vamos la!! Boas e muitas leituras!

J 9&%&6&5@9&@ Qedana GLPgLL@YbD/ Jacinke da Qilva
DEE/SEMESP/MEC
Julho de 2021
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A P bedenlacao

Compartilhando experiéncias, saberes e fazeres no Curso de extensio em

Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

pandemia: Tertilias inclusivas

Este livro, compde a coletanea de livros produzidos no ambito do Curso de Extensao
em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia:
Tertulias inclusivas. Este curso constituiu-se em uma acdo realizada pelo Programa de
Extensao Tertulias Inclusivas do Pampa, desenvolvido pelo Grupo INCLUSIVE (Grupo
de Estudos e Pesquisas em Diversidade e Inclusio na Educacdao Bdsica e Superior) da
Universidade Federal do Pampa - no campus Bagé.

O curso teve por objetivo ofertar formag¢do académico-profissional a profissionais da
Educacdo Bésica, na modalidade de extensdao, na drea do Servico de Atendimento
Educacional Especializado, a qual possibilite incentivar a realizacdo de préticas de
perspectiva inclusiva, para atendimento a diversidade do AEE no ensino remoto. Para
tanto, o foi desenvolvido, ao longo dos 3 meses € 90 horas de formacgao (dezembro de
2020, janeiro e fevereiro de 2021), distribuidas em 4 mddulos, para 500 professores de
escolas de Educacdo Badsica brasileiras, por meio da modalidade de educacdo a
distancia.

A proposta inicial do curso, visou expandir a drea de atuacdo do Programa de
Extensdo, que abrangia em geral a regido do Pampa Gatcho, estendo-a para diferentes
regioes, estados e municipios brasileiros. Em um dos cartazes de divulgac¢do utilizados,
essa perspectiva ficou evidente.

Figura 1: Cartaz de divulgacdo do Curso

po PAMPA o crupo INCLUQIVE TE

CONVIDA PARA DO OIAPOQUE AO CHUI

AR TICIFAK DU

Curso de extensdo na area
da educacéo inclusive, (S
gratuito, totalmente a
distancia com os selos
INCLUSIVE e UNIPAMPA!

em

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020
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Neste sentido, os 500 cursistas, sdo oriundos de diferentes cidades brasileiras, que

assim como na logomarca, abracaram o curso.

Figura 2: Logomarca do Curso

curso de extensdo
em servigo de

AEE

em contexto de pandemia: Tertulia Inclusiva
Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de
Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020
A maioria dos cursistas sdo professores da Educacdo Bésica, efetivos, que atuam em
escolas publicas de ensino municipais, possuem curso de especializagcido e estdo na faixa

etaria entre 40 e 50 anos de idade.

Durante o curso foram realizados questiondrios de monitoramento da satisfacdo e
aprendizagem dos cursistas, que, ao final de cada mddulo, abordaram as atividades
recentes. Assim, foi possivel adequar as atividades e tarefas no desenrolar do curso. Ao
final de todas as atividades, foi disponibilizado ainda, um questiondrio de avaliacao da
experiéncia como um todo, onde os cursistas tiveram a oportunidade de repensar o

curso em sua totalidade e sugerir mudancas para as possiveis proximas ofertas.

Nos gréficos 1,2,3 e 4, abaixo, temos o nivel de satisfacdo apontado pelos cursistas,

ao final das atividades, em relagdo a cada um dos quatro médulos, respectivamente.
Gréfico 1: Nivel de satisfacdo apontado pelos cursistas em relacdo ao médulo 1.

Atribua uma nota de 0 a 10 ao Modulo |, Primeira Tertulia: Desafios da Educagéo especial e
Servicos especializados em contexto de educagao remota. (sendo O péssimo e 10 excelente)
237 respostas

200
150

100

50 37 (15.6%)

0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 2(0,8%) 3(1,3%) 5(2,1%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020
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Gréfico 2: Nivel de satisfacdo apontado pelos cursistas em relacdo ao médulo 2.

Atribua uma nota de 0 a 10 ao Modulo II, Segunda Tertulia: Principios legais e normativos da

Educacéo Inclusiva no contexto brasileiro. (sendo 0 péssimo e 10 excelente)
237 respostas

200
150

100

50 33 (13,9%)

DO%) 0% 00% 0% 0O% 0% 104%) 208%) o

0
0 1 2 3 4 5 6 T 8 9 10

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020

Gréfico 3: Nivel de satisfagdo apontado pelos cursistas em relacdo ao médulo 3.

Atribua uma nota de 0 a 10 ao Modulo Ill, Terceira Tertulia: Educagac especial na perspectiva da

Educagéo para todos e todas. (sendo O péssimo e 10 excelente)
237 respostas

200
150

100

50 29 (12,2%)

0(?%] 0(?%) 0(C|'°/u) 0 (0%) 0(?%] U(?%] 2(0.‘8%) 3(1.13%) 4“-|?%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

0

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020
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Grafico 4: Nivel de satisfacdo apontado pelos cursistas em relacdo ao modulo 4.

Atribua uma nota de 0 a 10 aoc Modulo IV, Quarta Tertulia: Construgae de praticas pedagogicas
inclusivas (sendo O péssimo e 10 excelente)

237 respostas

200
150

100

50 31 (13,1%)

0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 0(0%) 1(0,4%) 1(0,4%) 1.{4,6%)

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020

Neste mesmo questiondrio, foi disponibilizado um espacgo para consideragcdes acerca
de cada um dos moddulos, individualmente, e também em relacdo ao curso como um
todo, sendo este campo, opcional. Abaixo, socializamos alguns destes comentarios (o
questiondrio foi respondido, por todos, de forma an6nima a fim de garantir a liberdade

de expressdo dos cursistas):

(Pergunta 5) Neste espaco vocé pode colocar um comentdrio sobre o moédulo 1 -
Primeira Tertdlia: Desafios da Educacdo Especial e Servicos especializados em
contexto de educagao remota. (OPCIONAL)

“Adorei a oportunidade de conhecer o trabalho desenvolvido por colegas
que se importam com a inclusdo.”

“Sdo grandes os desafios para melhorar cada dia mais o atendimento a
criangas com especificidades.”

“O tema estudado veio de acordo com o que estamos vivenciando nesse
momento de pandemias. SO veio agregar ainda mais 0s nossos
conhecimentos de como por em prdtica em nossas escola no AEE.”

“Melhor dos modulos...muito interativo e cheio de praticas.”

“O médulo 1, apresentou alguns recursos, para nos, que eu ndao conhecia:
quizz, nuvem de palavras.”

"Conteiidos maravilhosos, tudo muito organizado...tutor super presente a
nos orientar sempre em tudo!” (QUESTIONARIO, 2021)
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Houveram algumas criticas, mas que foram indispensdveis para o andamento do curso.

“Careceu de referencial bibliogrdfico, estudo de caso extremamente
exigente para primeiro momento, proposta ndo ficou clara, assim como
cronograma que além de ndo ser oferecido no inicio, foi alterado.
Ambiente do chat ndo foi apropriado!”

“Tive dificuldade em usar algumas ferramentas da internet como padlet.”

(QUESTIONARIO, 2021)
Por ser este o primeiro mdédulo, tanto os cursistas quanto os formadores e equipe
estavam se encaixando na nova maneira de trabalho, porém, ouvindo os cursistas, as
atividades foram adequadas, ferramentas alteradas, e tutoriais mais detalhados foram

disponibilizados, além da tutoria, que esteve sempre presente.

Nao pretendemos aqui expor todas as respostas de cada uma das perguntas, pois seria
muito extenso, mas, mesmo através dos graficos é possivel notar um crescimento

estavel na satisfacdo dos cursistas.

No més de dezembro, em alusdo as festas de final de ano, foi disponibilizado aos
cursistas um formuldrio onde foi pedido que compartilhassem seus votos aos colegas de
curso € a equipe executora, das mensagens deixadas pelos cursistas foi criado um video
que a todos emocionou. Por mais que os cursistas estivessem distantes entre si, em
questdo geogrdfica, um vinculo foi criado durante o tempo que estiveram juntos e os
votos expressos no video refor¢cam este sentimento de unido. O video em questdo pode
ser acessado neste endereco eletronico: https://youtu.be/GNTTIA9WpYKk.

Gréfico 4: Nivel de satisfacdo apontado pelos cursistas em relacdo ao médulo 4.
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Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020
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Este livro é composto por relatos de experi€ncias de cursistas, compartilhando
praticas pedagdgicas as quais planejaram e/ou desenvolveram tendo por referéncia os
estudos tedrico-praticos realizados ao longo do Curso e o contexto pandémico que

vivemos.

Destaca-se que os diferentes relatos apresentados, representam o esforco dos
cursistas em registrar tais prdticas e compartilhd-las soliddria e colaborativamente,
evidenciando que embora existam muitos desafios e dificuldades é possivel promover
praticas pedagodgicas inclusivas, inovadoras e acessiveis a todos e todas, mesmo em

contexto de pandemia.

Portanto, agradecemos aos autores e autoras dos relatos que compdem esta obra,
pela sua coragem e generosidade em compartilhd-los, bem como a todos e todas
cursistas, professores formadores, pesquisadores, prestadores de servigco, supervisora e

tutores que participaram direta ou indiretamente desta producio.

Muito obrigada por fazer parte da nossa histéria e boa leitura.

Cliaudie do Qe Jama Clablints
Sondiaboa. Uil Qiggellein
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PORTFOLIO DIGITAL:
ALTERNATIVA PEDAGOGICA EM

TEMPOS DE PANDEMIA E SUA
IMPORTANCIA NA INCLUSAO E
EDUCACAO ESPECIAL



Resumo: Este relato de experiéncia trata da busca de solugdes para a educacdo em
tempos de pandemia, especificamente sobre o uso de portfélios digitais para
acompanhar e avaliar aprendizagens refletindo a importancia desta ferramenta na
educacdo inclusiva.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva. Transtorno do Espectro Autista. Discalculia.
Ensino Remoto.
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INTRODUCAO

O desafiador cendrio educacional vivenciado durante a pandemia provocada pelo
Novo Coronavirus no ano de 2020 exigiu que professores e equipes pedagdgicas
buscassem, rapidamente, solucdes para as limitagcdes das possibilidades do fazer
educativo. A realizacdo das atividades remotas exigiu adaptagdes dentro dos recursos e
ferramentas disponiveis para planejar, executar e avaliar as a¢des educativas. O recurso
aqui apresentado refere-se ao momento da avaliacdo das atividades e se propode a
realizar uma devolucdo atenciosa e qualificada da participacdo dos alunos.

Buscar estratégias de avaliacdo que valorizem os esfor¢cos dos alunos tornou-se
ainda mais importante no periodo de pandemia para contribuir com o engajamento das
familias e na tentativa de prevenir a evasao escolar.

A utilizacdo de portfélios é uma pratica recorrente em diversas etapas e modalidades
da educacdo como, por exemplo, a educacdo infantil e a educacdo especial. Ao transpor
este recurso para a realidade remota é necessdrio utilizar recursos digitais para sua
producdo e entrega ao invés das tradicionais pastas com produgdes diversas, mas mantém-
se muitas de suas premissas e objetivos.

Nos recortes da educacdo especial e da educagao inclusiva a valorizagdo dos avangos
e aquisicoes dos alunos torna-se ainda mais relevante pois as barreiras para a
aprendizagem podem ser ainda maiores. Neste momento, o portfélio como recurso
inclusivo tornou-se essencial por conta do isolamento social, pelas particularidades e
especificidades de cada territério educativo, servindo ndo s6 como ferramenta avaliativa,
mas também, uma forma de representar pensamentos, sentimentos, maneiras de agir e
principalmente permitindo intervencdes pedagdgicas neste momento e apos a pandemia.
Vé-se o portfolio digital como uma metodologia bastante dindmica, inclusiva e
interdisciplinar que vem ao encontro do questionamento que muitos professores fazem:
como avaliar os alunos da educacdo especial?

Para Luckesi (1998) a pratica avaliativa precisa ser capaz de ir além de avaliar a
aprendizagem. O autor entende que a prdtica avaliativa deve entender o valor individual
de cada aluno, e desta forma possa propiciar o seu crescimento como individuo e como
integrante de uma sociedade. O mais importante, ainda para esse autor, é que a avaliacao
esteja sempre envolvida com uma prética pedagdgica real, inovadora, ndo excludente e
muito amorosa.

Os objetivos gerais da utilizacdo do portfélio digital sdo:

e Valorizar a participa¢do dos alunos e familias;
e Realizar uma sintese de aprendizagens que ampare e embase outros

procedimentos avaliativos.
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Os objetivos especificos da utilizagao do portfélio digital sdo:

e Tornar a evolucdo da aprendizagem a peca chave do ensino-
aprendizagem;
e Avaliar com efici€ncia, considerando que cada aluno tem seu método

proprio de construir conhecimentos.

Cabe ainda lembrar que a escrita deste relato de experi€ncia tornou-se possivel
quando diversas experiéncias escolares e diversas trajetorias profissionais se cruzaram
através do Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado
em contexto de pandemia: Tertulias inclusivas. Sem as atividades e reflexdes deste
curso € possivel que essa experiéncia nao tivesse sido contada. A elaboracdao conceitual
deste texto também foi coletiva e, desta forma, também sé se tornou possivel neste

contexto especifico.

DESENVOLVIMENTO

Segundo Tonello (2015), a organizacao dos registros de atividades e aquisi¢cdes do
aluno em uma colecdo ajuda a evidenciar as dindmicas do seu processo de
aprendizagem em um periodo delimitado.

Durante o periodo de ensino remoto a necessidade de adaptagdo, criacdo e procura
de ferramentas para viabilizar as préticas pedagdgicas compds um grande desafio as
equipes pedagdgicas.

A ideia de adaptar o portfélio para o formato digital surgiu na observag¢do do grande
acumulo de fotografias que retornaram como registro das atividades de uma
determinada turma de pré-escola de um municipio do interior do Rio Grande do Sul. A
diversidade de situacdes e materiais explorados compunham um rico acervo que parecia
estar sendo desperdicado, quase relegado ao esquecimento no interior de inumerdveis
bites de um cartdo de memoria. Desta forma, projetou-se uma forma para utilizar esse
farto material.

A solucdo encontrada foi organizar um portfélio digital montando através do
programa Microsoft PowerPoint e exportado no formato PDF. O portfélio digital foi
organizado de modo a evidenciar as experiéncias das criancas no projeto proposto pela
escola e nos 6 (seis) direitos de aprendizagem previstos para a educacdo infantil na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC): brincar, conhecer-se, conviver, explorar,
expressar e participar. Tais portfélios foram confeccionados para cada aluno
individualmente pela professora e enviados por e-mail para os pais, aproveitando que a
turma conta com essa possibilidade. As familias receberam o material e demonstraram
alegria e emoc¢do ao relembrar as experi€ncias vividas pelas criancas.

Para entender um pouco mais da experiéncia narrada no uso de portfélios digitais é
preciso pensar que € uma experiéncia nova em um contexto que exigiu mudancas

rdpidas, mas que se embasa da mesma forma que o uso de portfélios fisicos, ja
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consolidado nas prdaticas e literaturas pedagdgicas. Mas, afinal, o que € este portfélio
que tanto nos referimos até aqui?
Uma defini¢do clara e objetiva do que é um portfélio € encontrada na obra

“Avaliacao Educacional” de Scheila Silva:

O portfélio é um instrumento que reine o conjunto de trabalhos do aluno
como resumos, fichamentos, esquemas, registros didrios, gréficos,
registros por meio de diferentes tipos de midia, fotos, entrevistas, notas de
campo, desenhos etc. Trata-se de uma colecdo/selecdo de diferentes
produgdes do aluno acerca de determinado objeto de aprendizagem que
proporcionam evidéncias do conhecimento que foi sendo construido por
ele, das estratégias que utilizou para aprender e da sua disposi¢do para
continuar aprendendo. Silva (2014, p. 52)

A experiéncia aqui narrada compreende que a avaliacdo deve ser considerada um
instrumento que subsidia o trabalho docente, reconhecendo o percurso do aluno,
compreendendo a avaliacdo inicial, o acompanhamento avaliativo e a avaliacdo final
(MACHADO; NAGY, 2011). Desta forma, o percurso formativo do aluno nos diversos
adiantamentos e etapas da escolarizacdo vai sendo acompanhado e podem ser criadas as
intervencoes necessdrias. Assim sendo, a professora que ird trabalhar no pr6ximo ano
letivo com a turma citada na experi€éncia pedagégica pode utilizar os portfélios dos
alunos que estard recebendo para iniciar o processo de sondagem da turma e de cada
aluno, podendo dar continuidade aos processos de aprendizagem e propor intervengoes
especificas para as necessidades individuais e da turma. Ou seja, o uso dos portfélios é
interessante e eficaz tanto no aspecto metodolégico e prdtico quanto nas relacdes
subjetivas entre crianga, escola e familia.

Sabe-se que ndo existe “receita pronta'’, mas a pandemia tem desafiado educadores,
alunos e familiares, principalmente por ser algo que ndo vivenciamos antes em nossa
recente histéria com a educac¢do. Educadores do mundo todo, de escolas publicas e
particulares ministrando aulas usando como suporte a tecnologia e complementando
com orientacdes escritas aos familiares, principalmente, porque esta pandemia revelou
também uma desigualdade muito grande entre os nossos alunos, em que se faz
necessdrio um esforco coletivo para que todos tenham acesso a educacdo e ninguém
fique para tras.

Em relacdo a educacdo inclusiva, essa desigualdade acentuou-se ainda mais, por isso
as estratégias utilizadas foram escolhidas com a intencdo de garantir o direito de todos a
educacgio corroborando com o pensamento de Maria Teresa Mantoan (2015), “Incluir €
ndo deixar ninguém de fora da escola comum, ou seja, ensinar a todas as criancas,
indistintamente.” Desta forma, realizar a mesma forma de avaliagcdo e acompanhamento
de percurso com todas as criangas através dos portfélios € uma acdo que condiz com

valores inclusivos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos a relevancia de compartilhar essa experi€ncia por ser potencialmente
interessante a outros professores que estdo vivendo o desafio da educag¢do em tempos de
pandemia. Além disso, os portfélios digitais podem continuar sendo ferramentas
importantes para professores mesmo em tempos que permitam aulas e avaliacdes
presenciais. A utilizacdo do recurso apresentado no momento pandémico € uma forma
eficiente de demonstrar as metodologias, técnicas e principalmente os avancos feitos pelos
alunos, bem como um facilitador para as familias e profissionais envolvidos no processo
educativo do aluno.

Embora o portfélio tenha sido um recurso necessédrio e alternativo em tempos de
pandemia, ele permite refletir sobre o processo de avaliacdo, visto que o hdbito de refletir
a avaliacdo € acdo necessdria e constante na pratica pedagdgica, pois nos leva a promover
um processo humanizado, retomando o compromisso com a aprendizagem e formacao do
individuo, por isso a escolha dos instrumentos de avaliagdo é relevante.

Refletir sobre o processo avaliativo € uma a¢do que sustenta o principio de educagdo
com qualidade. Uma educacdo de qualidade € aquela que usa a avaliacdo como
instrumento para potencializar os avancos e as necessidades que devem ser superadas
junto aos alunos, vai além de simplesmente observar, de classificar e de promover o aluno,
é preciso haver uma intervencao pedagdgica, uma mediagao.

A avaliacdo € um instrumento que norteia o planejamento pedagdgico, que mostra o
caminho que o aluno percorre para efetivar as aprendizagens e permite a participagdo
efetiva do aluno no processo ensino-aprendizagem. O professor que tem um olhar
avaliativo, v€ nas devolutivas do aluno pontos de referéncia para a continuidade das acdes

educativas.

“[...] as reflexdes sdo processos criticos que levam a suscitar processos
criativos. Trata-se de procurar conjugar na ac¢do um esforco de saberes e
de consciéncia critica que permitam uma atitude reflexiva constante e
coerente de (re) construgcdo continuada dos préprios saberes, das praticas
interventivas e reflexivas dos niveis de consciencializagdio quanto a
interferéncia do agir individual nos sentidos do agir colectivo”. (Sa-
Chaves, 2000, p:13).

De acordo com o que o autor coloca, sentimos que estamos no caminho certo, para
atender as necessidades dos nossos alunos em tempos de pandemia e também para toda sua
vida.

Concluimos este relato de experiéncia registrando nossa alegria pelas trocas e
aprendizagens possibilitadas através desta escrita coletiva e compreendendo a importancia

de movimentos como este para a constru¢ao de uma educacao inclusiva e de qualidade.
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Resumo: Esta pridtica justifica-se pela importincia do ensino remoto, no ano de 2020 o
qual originou-se através da Pandemia do Covid 19, no qual houve suspensdao do ensino
das aulas presenciais no municipio de Bagé. A prdtica relatada aconteceu no ano de
2020 em uma turma de alfabetizagcdo com alunos inclusos no turno da manha da EMEF.
Candido Bastos. A pratica realizada visava o trabalho de alfabetizacdo da turma como
um todo incluindo a todos os alunos, para que ambos tivessem €xito em seu processo.
Para Soares (2004) a alfabetizacdo € “[...] a acdo de ensinar e aprender a ler e a
escrever”’, ao tempo que letramento “[...] € estado ou condicdo de quem ndo apenas sabe
ler e escrever, mas cultiva e exerce as prdticas sociais que usam a escrita”. Entende-se
alfabetizacdo como sendo um caminho para o letramento, alfabetizado € aquele
individuo que conhece o cddigo escrito, que sabe ler e escrever, dessa forma foi
necessdrio ampliar esses conhecimentos, os individuos precisavam compreender o
sentido de textos e de mundo. Assim as prdticas realizadas visavam romper barreiras
tornando as diferencas e peculiaridades dos alunos cada vez menos salientes ao
processo de alfabetizacao dos mesmos, especialmente aos do atendimento Educacional
Especializado procurando tornar o processo mais significativo e cheio de vivéncias
praticas.

Palavras-Chave: Trabalho Remoto. Alfabetizacdo. Letramento.
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INTRODUCAO

A proposta relatada € fruto de préticas de alfabetizacdo que buscaram romper com as
barreiras que cercavam o processo de inclusdo e alfabetizacdo de dois alunos do Ciclo de
Alfabetizacdo de uma escola de Bagé. Uma experiéncia de prdtica vivida na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Candido Bastos, o qual sou professora da turma
apresentada. A pratica ocorreu no ano de 2020, no turno da manha, na turma A do
primeiro ano, formada por 23 alunos, sendo um aluno com sindrome de down, um aluno
dentro do espectro autista e outro com dificuldade de aprendizagem.

Nestas praticas buscamos investigar quais as barreiras preponderantes na inclusao dos
alunos que faziam ©parte do atendimento educacional especializado, assim
“independentemente do l6cus das barreiras, elas devem ser identificadas para serem
enfrentadas, ndo como obstdculos intransponiveis e sim como desafios aos quais nos
lancamos com firmeza, com brandura e muita determinacdao” (EDLER CARVALHO, 2006,
p. 128). Desta maneira, buscamos alfabetizar a todos através de pratica significativas.

A escola estd localizada na Avenida José do Patrocinio, 237 na cidade de Bagé, no
centro de vdarios bairros, portanto recebe muitas criangas apds sair das Escolas de
Educacdo Infantil do Municipio, nossa clientela na grande maioria sdo filhos de
trabalhadores do comércio do centro da cidade.

O trabalho foi desenvolvido por mim, Cldudia Soares Ferreira, professora da rede
municipal da cidade de Bagé h4 27 anos de exercicio em sala de aula, atuando em turmas
de 1°, 2° e 3° anos. A cada ano temos novos desafios mas esse em especial foi marcado por
varios novos acontecimentos e assim a pandemia da COVID-19, veio transformar nossas

aulas presenciais em aulas remotas.

DESENVOLVIMENTO

Assim, com o distanciamento social imposto pela pandemia, as atividades de toda a
rede de ensino foram suspensas, pressionando a rede a buscar alternativas para atender a
demanda dos estudantes. E nesse contexto que vem emergindo uma configuracio do
processo de ensino-aprendizagem denominada Educag¢io Remota, isto &, prditicas
pedagdgicas mediadas por plataformas digitais, como aplicativos com os contetidos,
tarefas, notificacdes e/ou plataformas sincronas e assincronas como o Google ClassRoom,
Google Meet, Zoom (GOMES, 2020).

Segundo Alves (2003), na educagdo remota predomina uma adaptacdo tempordria das
metodologias utilizadas no regime presencial, com as aulas, sendo realizadas nos mesmos
hordrios e com os professores responsdveis pelas turmas no ensino presencial. Esses
professores estdo tendo que customizar os materiais para realizacdo das atividades,
criando slides, videos, entre outros recursos para ajudar os alunos na compreensdo e

participacdo das atividades. Contudo, nem sempre a qualidade destes materiais
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atende aos objetivos desejados.

Assim, enquanto a modalidade a distancia € regida pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdao - LDB (BRASIL, 1996) e suas portarias, o ensino remoto foi uma alternativa
tempordria para o momento de pandemia que estamos vivendo.

Apesar do ensino nao ser de modo presencial, buscamos realizar uma educacdo de

qualidade que integre a todos, corroborando com as ideias de Ainscow,
Poter e Wang (1997), a constru¢do de uma Educagio Inclusiva € um processo que se da
com a participagdo e o envolvimento de todos, respaldados no entendimento de que as
barreiras atitudinais consolidam as demais barreiras que possam surgir, assim buscamos
romper com elas para que ndo gerem obstdculos para que acontega a inclusao.

No dia 19 de fevereiro de 2020, come¢amos o ano letivo na rede municipal de Bagé,
em nosso primeiro dia de aula procurou-se conhecer a turma, integrd-los e resgatar os
conhecimentos prévios para, assim, realizarmos um diagndstico do nivel da psicogénese
em que se encontrava cada aluno. E a partir deste diagndstico planejar e propor novos
desafios e oportunidades para que as criancas avancassem em seu nivel da psicogénese.

Ferreiro e Teberosky, psicolinguistas argentinas, iniciaram em 1974 uma
investigacao, partindo da concepc¢do de que a aquisicdo do conhecimento se baseia na
atividade do sujeito em interacdo com o objeto de conhecimento e demonstraram que a
crianca, ja antes de chegar a escola, tem ideias e faz hipdteses sobre o cédigo escrito,
descrevendo os estdgios linguisticos que percorre até a aquisicdo da leitura e da escrita.

Ferreiro e Teberosky (1986) desenvolvem também aspectos propriamente
linguisticos da Psicogénese da lingua escrita, quando descrevem o aprendiz
formulando hipdteses a respeito do cddigo, percorrendo um caminho que pode ser
representado nos niveis pré-silabico, sildbico, sildbico-alfabético, alfabético. Essa
construcdo, demonstra a pesquisa, segue uma linha regular, organizada em trés
grandes periodos: 1°) o da distin¢cdo entre o modo de representacdo iconica (imagens)
ou ndo icdnica (letras, nimeros, sinais); 2°) o da construcdo de formas de
diferenciacdo, controle progressivo das variacdes sobre o eixo qualitativo (variedade
de grafias) e o eixo quantitativo (quantidade de grafias).

Seguindo um dos objetivos de aprendizagem do 1° ano, que é avancgar nos niveis
de aquisicao da lingua escrita, realizou-se diversas atividades, entre elas: atividade com
o nome, com alfabeto, leituras deleite, interpretacdes com desenhos, escritas
espontineas, relatos orais de experiéncias vividas, trabalho com rétulos e embalagens,
exploragdo do calenddrio, jogos com palavras e letras, musicas, listas com palavras de
referéncia, entre outros.

Desta forma a prdtica apresentada segue uma linha construtivista influenciada
pelas pesquisas de Ferreiro e Teberosky (1986) e pelos modelos de leitura propostos por
Goodmann (1967) e Smith (1971) (apud SOARES, 2004) que defende uma alfabetizacao
contextualizada e significativa através da transposicdo diddtica das praticas sociais da

leitura e da escrita para a sala de aula e considera a descoberta do principio
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alfabético como uma consequéncia da exposicao aos usos da leitura e da escrita. Para
Teberosky (1994) a formagdo de um vocabuldrio estdvel de palavras a partir dessas
priticas seria o principal referencial da crianca para a descoberta do sistema alfabético,
uma vez que a partir dos conflitos vivenciados pela crianca entre a sua concepg¢do original
de escrita e a escrita convencional dos nomes.

Este trabalho destina-se a elaborar uma pesquisa, social, qualitativa, elaborado a
partir de multiplas fontes de provas, que pode incluir dados da observacdo direta e
entrevistas sistemdticas, bem como pesquisas em arquivos publicos e privados (VOSS;
TSIKRIKTSIS; FROHLICH, 2002).

Nosso planejamento foi baseado no trabalho de interacdo com o outro, ou seja, na
interacdo com o grupo, na descoberta, na aprendizagem ativa onde o aluno pode opinar,
procurar e construir junto a sua aprendizagem. Para isso, o trabalho é feito através da
metodologia de projetos, pois estes ddo oportunidade para uma aprendizagem significativa
abrangendo muitas dreas de conhecimento. As atividades presenciais duraram até o dia 15
de marco, quando o atual prefeito de Bagé, Divaldo Lara, cancelou as aulas presenciais as
tornando em ensino remoto, em funcdao de uma contaminacdao por COVID-19 que ocorreu
na Santa Casa de Bagé. Durante este periodo de atividades presenciais foi possivel
estabelecer vinculos de amizade, afeto e criar uma rotina, tornando nossa convivéncia
pacifica cheia de aprendizados e descobertas. Foi possivel convidar as familias para uma
conversa € explanar como seria nosso trabalho de alfabetizacdo e nossas atividades.
Montamos um grupo no Whatsapp para melhor nos comunicarmos.

O grupo vinha demonstrando empatia, interesse € pertencimento a nossa turma, nela
tinhamos trés alunos inclusos: um aluno com autismo, que no comeco foi mais resistente
as regras, precisando muito da nossa atencdo, pois a escola e todo ambiente era novo, mas
aos poucos foi demonstrando avancgos, se organizando na rotina e realizando as atividades
propostas. Era perceptivel que seu tempo de trabalho rendia até uma certa hora da manha,
apods, ndo tinha mais atenc¢do nas tarefas que eram propostas, tdo pouco concentragao.

Foi necessdrio organizar, junto a cuidadora, uma sequéncia de jogos com alfabetos,
pois ele apreciava a ordem alfabética e gostava de modelar as letras ja formando palavras.
Tinhamos um cantinho da leitura que também era muito apreciado e explorado por ele,
gostava de pegar um livro de histéria e realizar a leitura deleite, inicialmente contando
pela professora. Por ser muito comunicativo, falava todo o tempo e muitas vezes foi
necessdrio encontrar estratégias para que se concentrasse mais, como: quebra cabecgas,
cubo mdgico inicialmente, no entanto, seu progresso e envolvimento com a turma e
atividades apresentadas era visivel, muito comunicativo e risonho, gostava de novos
desafios.

Também tinhamos um aluno com sindrome de down, onde era necessario ter um olhar
especial, adaptando materiais para chamar mais sua atencdo. Confeccionamos uma rotina
ilustrada com as atividades desenvolvidas na manha, no qual o aluno apresentava certa

resisténcia para permanecer na sala, gostava de passear pela escola, foi necessdrio
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estimular com brinquedos de encaixe e, principalmente, estabelecer os limites, pois o
aluno tem clareza do que estd acontecendo, apenas um pouco de dificuldade de
permanecer na sala. Dentre as atividades propostas, ele gostava muito do momento da roda
onde cantdvamos a musica com os nomes da turma e o aluno jd estava fazendo tentativas
para achar seu cartdo do nome.

As atividades envolvendo Artes eram também apreciadas pelo aluno, inicialmente,
recusava-se a pegar e tocar nos materiais oferecidos, porém com o tempo, incentivo e com
a ajuda da cuidadora j4 estava se arriscando a explorar a textura das tintas e de diversos
outros materiais explorados. Algumas vezes tinhamos o apoio da professora do
Atendimento Educacional Especializado, que entrava na sala e acompanhava o trabalho
desenvolvido pelo aluno. Nos momentos de atividade no patio algumas vezes participava,
mas sua preferéncia era a pracinha, gostava de procurar e estar junto com colegas de sua
afinidade.

Tinhamos também um aluno que apresentava bastante dificuldade de aprendizagem,
muito quieto, ndo se entrosou e apresentava certa apatia. Necessitava de atendimento
individualizado da professora para realizar suas tarefas. Com auxilio, reconhece seu nome
nos cartdes e em outras situagdes. Sua motricidade fina necessitava ser mais aprimorada,
pois necessitava de mediacdo para realizar suas atividades de recortes, pinturas, colagens e
encaixes.

Ao adentrar no ensino remoto nos deparamos com muitas ddvidas e incertezas, era
hora de encontrar estratégias para dar continuidade ao ano, todos precisavam trabalhar e a
escola teria que chegar a todos. Foi um grande desafio. Muitos alunos nao tinham acesso
as redes sociais. Montamos estratégias no grupo de whatsapp, na plataforma do google
meet, materiais disponibilizados em sacolinhas temdticas, todas as segundas-feiras na
escola e atendimento a domicilio.

As familias foram grandes parceiras, pois tivemos sempre um bom didlogo e contei
com eles para todo o trabalho de letramento como: construir listas em casa, pendurar
alfabetos, nomear os moéveis da casa, construir acrésticos com objetos de casa, além de
gravar videos e mandar fotos consolidando as atividades. Buscamos realizar um trabalho
mais prético, lidico, com base em projetos que pudessem nortear a nossa pratica. Alguns
projetos desenvolvidos foram na drea de ciéncias onde podemos explorar e estudar sobre
os animais, plantas e chds contando com relatos dos familiares e explorando o patio de
casa na manipulacdo das plantas encontradas. A nossa Cultura Gatdcha, abrangendo
brinquedos, vestimentas, alimentacdo e costumes. Todos os géneros textuais estiveram
presentes e foram apresentados como receitas, trava linguas, bilhetes, poesias. Os projetos
também contextualizam situacdes-problemas e sequéncia numérica, expressao corporal,
coordenacdo, equilibrio, saltos, a fim de desenvolver habilidades essenciais para a

aquisicao de escrita e leitura.
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Levamos atividades a domicilio aos nossos alunos inclusos, sempre procurando
explorar suas especificidades. Assim amparamos e oferecemos suporte a familia,
mantendo vinculo e registrando grandes avancos. Nosso aluno com sindrome de Down, no
decorrer do ano, conseguiu explorar diversas texturas como: tintas, canudos, areia
colorida, massinha de modelar, argila, gesso. Estd demonstrando mais interesse em
realizar atividades e brincadeiras com material estruturado e a mae estd sendo orientada
para trabalhar a sua autonomia em pequenas atividades do dia a dia. Para nosso aluno com
autismo foi pensado em desenvolver novos conceitos na drea matemdtica sempre o
desafiando. Ele realizou com interesse junto a familia todas as propostas solicitadas, como
ele costuma realizar muito rdpido as tarefas € preciso ter sempre algo a mais para que
faca, ja se acostumou com a rotina e recebe desafios de escrita e as desempenha com
sucesso.

Nossa proposta na alfabetizacdo € criar caminhos e oportunidades para todos. As
criancgas realizam as atividades de acordo com os seus niveis de escrita, a professora envia
atividades nos grupos e no privado e aguarda a devolutiva.

Nas aulas online a maioria participava com bastante entusiasmo e era 6timo para eles
manterem o vinculo, eram trabalhadas atividades de escrita coletiva, ditados, construg¢ao
de frases, situagOes problemas e gincanas onde todos realizam uma atividade dentro do seu
nivel. A devolutiva das atividades acontecia no grupo e todas as familias viam as
atividades e o nivel dos colegas na leitura, na expressao, na oralidade através de videos. O
grupo foi um forte canal de comunicacdo. Vejo esse fato como muito positivo, a turma
ficou muito unida e se parabenizavam uns aos outros pelas produc¢des que viam, realizei
visitas agendadas a cada um dos alunos, foi uma semana intensa de muitas emocoes.

Formamos parcerias como com o CTG Campo Aberto, no qual as prendas entregaram
saquinhos com as Cinco Marias!. Houve um Drive Thru?, onde entreguei alguns docinhos
pelo dia da crianca e na oportunidade pedi que fizessem um cartaz, foi emocionante!

Neste dia, quem ndo tinha carro, foi agendado para ir a pé. Ao longo do trabalho foi
possivel perceber o quanto as familias trabalharam e foram parceiras, mas todo o tempo
foram muito valorizadas e levamos em conta a disponibilidade de cada um. Percebi que
demonstraram atitudes de perseveranca e foram pré-ativas na criacdo dos jogos, pois
muitas vezes nao tinham o material e o substituiam, mas ndo deixavam de fazer a
atividade. O nosso encerramento aconteceu com a Feira de Ciéncias, onde a professora
gravou e explicou tudo sobre as “misturas”, mostrando muitos exemplos, apds lancei o
desafio para que cada familia gravasse com seu filho uma experiéncia de Ciéncias, foi

uma atividade muito rica onde foi possivel avaliar intimeras habilidades.

! Trata-se de um jogo de coordenac¢do motora com geralmente cinco saquinhos que sido jogados para cima
e recolhidos ainda no ar  enquanto se  recolhe  outros saquinhos da  mesa.
(https://www.fazfacil.com.br/lazer/jogo-cinco-marias/)

2 O termo drive-thru ndo tem, de facto, tradu¢do na lingua portuguesa. Trata-se de um conceito importado
dos Estados Unidos da América, como importada foi a realidade que ele designa: uma troca comercial que
se realiza através da janela do carro do cliente. (https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/consultorio/perguntas/a-
traducao-do-ingles-drive-thru/24486#)
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Todos os alunos tiveram avancos ao longo desse ano de 2020, cada um dentro do seu
potencial, muitos alunos ficaram alfabéticos porém alguns estdo na caminhada. Acredito

que cada professor deve lutar para garantir a aprendizagem de todos os seus alunos.

REFERENCIAS
AINSCOW, Mel. Educacdo para todos: tornd-la realidade.In: AINSCOW, Mel;

PORTER, Gordon; WANG, Margaret (Eds.). Caminhos para as escolas inclusivas:
desenvolvimento curricular na educacdo basica. Lisboa: ITE/Ministério da Educacio,
1997, p. 11-31.

ALVES, L. R. G.; LAGO, A.; NOVA, C. C. Educacgdo a distancia e comunica¢do
interativa. In: ALVES, Lynn;

NOVA, Cristiane (Org.). Educagdo e tecnologia: trilhando caminhos. Salvador: Uneb,
2003. v. 1. p. 11-34.

CARVALHO, Rosita Edler. Educacdo inclusiva: com os pingos nos "is". 4. ed. Porto
Alegre: Ed. Meditacgdo, 2006.

SOARES, M. Alfabetizacdo e Letramento, Caminhos e Descaminhos. Revista Patio, ano
VIII, n. 29, p. 20, fev/abr. 2004a.

FERREIRO, E.; TEBEROSKY, A. Psicogénese da lingua escrita. Tradug¢do de Diana
Myriam Lichtenstein et al. Porto Alegre: Artes Médicas, 1986.

GOMES, Helton. Como o Google quer fazer vocé esquecer do Zoom para videocon-
feréncias. Publicado em 29 de abril de 2020. Disponivel em:

https://www.uol.com.br/tilt/noticias/redacao/2020/04/29/como-o0-google-quer-fazer-
voce-esquecer-do-zoom-para-fazer-videoconferencias.htm. Acesso em: 30 abr. 2020.

VOSS, C.; TSIKRIKTSIS, N.; FROHLICH, M. Case research in operations and
management.International Journal of Operations & Production Management. v. 22, (2),
p. 195-219, 2002.

33



A FORMACAO CONTINUADA
DO PROFESSOR CEGO EM
TEMPOS DE PANDEMIA.
UM RELATO DE
EXPERIENCIA

5\8 m@%ga%et% de Qliveila O@eg@%«i@» Teixeilha

Tuma 2



Resumo: Este texto, dentro de uma abordagem qualitativa, de cunho bibliogrifico e
testemunhal, pretende abordar as vivéncias da autora, que € pessoa cega, professora da
educacdo bésica e usudria de leitores de tela, no que concerne as vivéncias da mesma,
nas interacdes no Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional
Especializado em contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas, e na universidade na qual
a mesma cursa o doutorado. Este relato, traz em si, as dificuldades e potencialidades de
encontros sincronos e assincronos, que a autora tem vivenciado nestes espagos,
sobretudo no momento da pandemia. Para tal, trataremos deste tema, a luz de autores
que discutem a inclusdo digital de pessoas com deficiéncia visual, bem como as
tecnologias assistivas que permeiam este processo inclusivo. Ainda, traremos autores,
que tratam dos desafios educacionais impostos pela pandemia que acometeu o mundo
em 2020, tendo o cendrio da pessoa com deficiéncia como foco.

Palavras-Chave: Pessoa cega. Formacdo Docente. Tecnologias Assistivas.
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INTRODUCAO

Este relato, pretende condensar as experiéncias vivenciadas pela autora enquanto
cursista no Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado
em contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas ministrado a distancia, pela Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA), iniciado em 2020 e concluido em 2021.

Todavia, a particularidade deste relato, se dd pelo fato da autora ser uma professora
da educacdo bésica do Instituto Benjamin Constant (IBC), pessoa cega de nascenca. O
IBC € referéncia nacional no atendimento e ensino da pessoa com deficiéncia visual e a
pessoas com deficiéncia visual e outra deficiéncia associada.

Este curso oferecido pela UNIPAMPA, objetivou subsidiar a forma¢ao continuada
aos docentes que atuam na educacio bdsica, com prioridade aos que atendem a discentes
com deficiéncia dentro ou fora das salas de recursos, em que discutimos as estratégias de
aprendizagens e abordagens a estes estudantes, no periodo de pandemia.

As discussOes no tocante as estratégias de aprendizagens e recursos pedagdgicos
inclusivos, neste momento de pandemia, tornaram-se primordiais, embora as
desigualdades sociais que a sociedade brasileira impde as pessoas com deficiéncia sejam
recorrentes em tempos em que nao hd pandemia. De acordo com Leite et al (2020, p. 02),
“esse contraste ja se encontra bem demarcado na modalidade presencial, o que permite
considerar que no espaco virtual nao serd diferente, devido aos impasses que o ensino
remoto apresenta”. Na pesquisa de Costa et al (2020), na qual colheu narrativas de
pessoas com deficiéncia, vé-se a dificuldade destas pessoas em prosseguirem os seus
projetos, inclusive, os estudos.

No intuito de minorar estas disparidades no ambito da educacdo em tempos de
pandemia, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou documentos para orientar
préaticas educacionais durante e apos a pandemia, tal como escrito no Parecer CNE/CP n°
11/2020, que orienta e ordena, a constru¢do de um plano educacional individualizado
(PEI), que deverd ser realizado com a equipe escolar incluindo o professor da sala de
recursos, o professor mediador (quando houver) e nao menos importante, o professor da
sala de aula. A realizacdo das atividades elaboradas no PEI, devem ocorrer com o apoio
do professor do atendimento educacional especializado (AEE), professor da sala regular
e 0s pais, responsdveis ou acompanhantes ou com os préprios estudantes, quando estes
souberem minimamente, usarem os recursos de tecnologias digitais e assistivas.

Conforme Radabaugh (1988), esta terminologia comec¢ou a ser difundida nos
Estados Unidos em 1989. Segundo Bersch (2017, p. 2), “a TA deve ser entendida
como um auxilio que promoverd a ampliacdo de uma habilidade funcional deficitaria
ou possibilitard a realizacdo da funcdo desejada e que se encontra impedida por

circunstancia de deficiéncia ou pelo envelhecimento".
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No caso das pessoas cegas, a fim de utilizarem os meios tecnolégicos digitais,
necessitam do apoio das tecnologias assistivas. Para a leitura de tela de um
computador com o sistema operacional Windows, atualmente, os leitores de tela mais
utilizados pelas pessoas cegas no Brasil, sdo o Jaws (programa comercializado) e o
NVDA (gratuito e de acesso livre), ambos criados na década de 1990. Contudo, o
NVDA ¢ tdo eficaz quanto o Jaws. Inclusive, possui bastante semelhanca quanto as
teclas de atalho utilizadas na execucdo do programa.

J4 para o uso do computador com o sistema operacional Linux, usamos o leitor
de telas Orca.

Gracas ao avango das tecnologias digitais, é possivel o manuseio de smartphones
com o sistema operacional Android (Talkback) e VoiceOver no 10S.

Portanto, através destas tecnologias digitais, é possivel utilizar os recursos
comunicacionais para reunidoes, bem como recursos de pesquisas na internet, leitura
de e-books e audiolivros, bem como edi¢cdo de textos, planilhas e apresentacdes.
Ainda, tanto no computador quanto nos dispositivos moéveis, € possivel acessar
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). No curso ministrado aos professores na
UNIPAMPA, acessdvamos o AVA pela plataforma ClassRoom disponivel no pacote
de programas do Google Suite for Education.

Outra tecnologia assistiva de suma importincia, € a audiodescri¢cdo, que é uma
técnica que tem sido difundida no Brasil desde a década de 1980, que permite a
pessoa cega e com baixa visdo, compreender os conteidos imagéticos, também
presentes nos ambientes on-line. Além das pessoas com deficiéncia visual, a
audiodescri¢cao amplia também o entendimento de pessoas com deficiéncia intelectual,
idosos e disléxicos. (MOTTA e FILHO, 2010, p.11). No entanto, este recurso ainda &

pouco conhecido, inclusive, no meio académico.

DESENVOLVIMENTO

Este relato, pauta-se na minha experi€éncia enquanto discente do doutorado em
educacao da PUC-Rio e cursista do Curso de Extensdo em Servico de Atendimento
Educacional Especializado em contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas, na
UNIPAMPA. Aqui compartilharei os desafios de uma pessoa cega, usudria do leitor
de telas NVDA, habitar os espacos virtuais de aprendizagens e interagir por meio do
Google Meet e do Zoom neste tempo de pandemia.

Sendo eu docente das séries iniciais no IBC, priorizo a minha formacao
continuada, objetivando me manter atualizada para o exercicio do meu trabalho com o
publico atendido pelo Instituto Benjamin Constant, no qual também atuo na formacao
continuada de professores. Segundo Alexandrino et al (2017), a caréncia na formacao
docente tem sido um entrave na promoc¢ao de universitdrios cegos. Infelizmente,

Vemos ocCorrer o mesmo em outros niveis de ensino.
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Sendo assim, tanto a formacdo no doutorado em educag¢do quanto a formacao
para professores oferecida pela UNIPAMPA, sdo oportunidades de adquirir, promover
conhecimentos no ambito da educacdao especial dentro da perspectiva inclusiva, haja
vista, que ao mesmo tempo que eu me incluo enquanto pessoa cega, contribuo com a
inclusdao e formacdo dos meus pares docentes, desafiando-os a repensar e a adaptar
espacos. Assim, estes espacos foram tornando-se inclusivos, sendo pouco a pouco
construidos, a medida que foram adaptados os jogos para eu poder realizar as tarefas
propostas, fui me motivando e me apropriando dos conteidos ministrados. Fantdstica
a ideia de transformar os jogos em formuldrios google, pois esses itens passaram a
serem lidos plenamente através do leitor de telas NVDA.

Por outro lado, os encontros sincronos foram momentos de acolhimento, escuta
e aprendizagens.

Enquanto pesquisadora, tem sido salutar me aproximar dos meus sujeitos e objeto
de pesquisa, embora o distanciamento fisico imposto pela pandemia persista. Portanto, a
busca pelo conhecimento e parcerias académicas e profissionais tem nos unido e nos
fortalecido, a fim de oferecermos o melhor aos nossos discentes, pessoas com e sem
deficiéncia.

A partir da necessidade de didlogos sincronos, aprendi a manusear o Zoom e 0
Google Meet de uma hora para outra com o leitor de telas NVDA e no celular por meio
do Talkback. Com o uso continuo em reunides de pesquisa e encontros sincronos do

curso, passei a saber os atalhos destes softwares de comunicacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos de crise, temos duas opg¢des: nos paralisamos diante do caos, ou

avancamos na busca de soluc¢des. Deste modo, conforme Silva et al (2020, p. 135):

Neste cendrio marcado pela pandemia temos duas opg¢des, enquanto
vivemos todas as experi€éncias que o cotidiano nos impde, ou seguimos
com nossas vidas, sé acreditando que tudo vai passar e vamos retomar
nossas rotinas da mesma forma, na busca constante de ser mais e fazer
mais, ou aproveitamos essa parada, para refletir e ao fazé-lo, nos tornamos
mais empdticos e soliddrios, mais acolhedores e menos preconceituosos
com toda e qualquer diferengca, entendendo-as como valorosas na
constituicdo humana.

Creio que s6 na segunda opg¢do sairemos vitoriosos deste processo, de outra
forma, seremos pessoas que aprenderam a viver mais separadas do que a sociedade ji

vivia.
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Resumo: Este relato possui o objetivo de apresentar as atividades realizadas na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) da Escola Estadual de Educacao Bésica
Prof. Justino Costa Quintana na cidade de Bagé/RS, no ano de 2020, a fim de
proporcionar maior autonomia, independéncia e interacdo dos alunos com deficiéncia
atendidos nesta escola. Em razdao da pandemia ocasionada pelo Novo Coronavirus,
denominado COVID-19, destaca-se que para a realizacdo dos encontros e relato das
atividades propostas foi utilizada a plataforma google classroom. As estratégias
desenvolvidas tiveram o propdsito de proporcionar o desenvolvimento da autonomia e
independéncia de alunos com defici€ncia intelectual (DI) e Transtorno do Espectro
Autista (TEA) através da preparacdo de alimentos.

Palavras-Chave: Autonomia. Independéncia. Atendimento Educacional Especializado.
Alunos com Deficiéncia.
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INTRODUCAO

A inteligéncia da crianga se desenvolve através de suas experiéncias e interagoes
com o meio (PIAGET, 1973). Respostas positivas e ou negativas dependerdo do quanto
este meio lhe permite se expressar e experimentar, conforme observam seguranca nestas
atitudes tendem repetir e se desafiar mais (ANDRADE; ANDRADE, 2013). Para
criancas com defici€ncia tais experi€ncias ndo sdo diferentes o que lhes distingue em
algumas situacdes € a forma como atingirdo estas respostas.

Quando recebemos criancas com deficiéncia podemos observar nas respostas,
durante a avaliacdo de seus pais, a dificuldade de concretizar a situacdao de
independéncia e autonomia de seus filhos chegando a crer que esta independéncia
jamais acontecerd. Para superacdo destes paradigmas se faz necessdrio que tanto a
familia quanto o professor, estejam alinhados em proporcionar meios para contemplar a
constru¢do da autonomia por parte do aluno, que nunca se imaginou um ser autdnomo.
Na Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), de acordo com orientacio
do Ministério da Educacdao e Cultura (MEC), o publico alvo deverd apresentar
diagnéstico com parecer que indique que se trata de estudante com deficiéncia: fisica,
mental, intelectual ou sensorial; transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades e superdotacdo. Logo, esse relato explora as acdes desenvolvidas pela
profissional da sala de AEE da Escola Estadual de Educacao Bdasica Prof. Justino Costa
Quintana, localizada na cidade de Bagé/RS, onde sdo realizados atendimentos para os
alunos com deficiéncia matriculados com diversos diagndsticos, sejam eles: deficiéncia
visual (DV), fisica, intelectual (DI) e autismo (TEA), sendo uma professora para DV e
outra para as demais tipologias.

Por conta da pandemia ocasionada pela COVID-19 o governo do estado do Rio
Grande do Sul suspendeu as aulas presenciais e optou inicialmente por orientagdes
pedagdgicas via redes sociais como o Whatsapp? para alunos com acesso de internet
e/ou producdes impressas aos que ndo possuiam tal acesso. Em agosto de 2020
disponibilizou salas através da plataforma Google ClassRoom* até dezembro do mesmo
ano.

A temdtica desenvolvida durante o ano de 2020 buscou oportunizar maior
autonomia na realizacdo de tarefas bdsicas relacionadas a alimentacdo, socializacdo e
independéncia destes alunos, uma vez que, esses sujeitos apresentam dependéncia de

seus familiares e tutores.

3 De acordo com a pdgina do WhatsApp a ferramenta possibilita o envio e recebimento de diversos
arquivos de midia como textos, videos, imagens, documentos, além de chamadas de voz e de video.
Disponivel em: https://www.whatsapp.com/about/?lang=pt_br acesso em: 03 fev 2021.

4 0 Google classroom trata-se de um ambiente virtual onde os professores podem criar turmas, organizar €
distribuir tarefas, enviar feedbacks, podendo ser acessado de qualquer computador ou dispositivo mével.
Disponivel em: https://edu.google.com/intl/pt-BR/products/classroom/ acesso em 03 fev 2021.
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A sala de AEE foi distribuida conforme os hordrios previamente apresentados a
escola, bem como a decisdao do nimero de abordagens a serem aplicadas. As atividades
propostas foram disponibilizadas via ClassRoom com material explicativo, videos
relacionados as necessidades de cada aluno com deficiéncia, bem como, as demandas de
estudo apresentadas pelos seus professores de sala regular. Cabe destacar que uma vez
por semana eram organizados atendimentos através do Google Meet® com a previsdo de
aproximadamente 1 hora de duracdo. Sob o ponto de vista neuropedidtrico, o
aprendizado transcorre no cérebro envolvendo neste processo o ambiente, o aprendiz, o
professor e o estado emocional (RIESGO, 2017).

As tarefas de autonomia estavam relacionadas a producdo de alimentos utilizando
medidas, equipamentos de producdao como batedeira, liquidificador, energia elétrica,
forno para cozimento ou micro-ondas, tempo de cozimento e quantidade resultante a ser
distribuida aos membros da familia. Apds esta producdo, os alunos deveriam
compartilhar com os membros da familia organizando a mesa e os materiais utilizados.
Nesta etapa pelo menos um membro da familia deveria estar presente para auxiliar o
aluno a encontrar material, dicas de passo a passo, bem como a interacao e colaboracao
com o aluno. Nao podemos esquecer de que o mais importante é que o aluno se divirta
e, a0 mesmo tempo, construa novas capacidades ou desenvolva as que possui
(BATLLOLI, 2019).

Cabe destacar que a proposta desenvolvida no ano de 2020, contou com o total de
8 alunos distribuidos do 1° ao 9° ano, com idades entre 8 e 20 anos, conforme quadro 1,
com tipologia DI e TEA que ja frequentavam a sala de AEE da da instituicdo,

anteriormente mencionada, no ano de 2019.

Quadro 1: Alunos da sala de AEE que participaram da prética do relato.

Aluno | Sexo ldade Diagnéstico Ano
LM masc. 8 anos TEA - comorbidade DI 1°
ER masc. 9 anos TEA- comorbidade TDAH desatento 3°
RF masc. 11 anos Dl 50
GB masc. 12 anos TEA g°
Th masc. 15 anos Dl g°
VB fem. 13 anos Dl 7
CA masc. 13 anos 8] 7
KO fem. 17 anos DI g0

Fonte: Os(as) autores(as), 2021.

5 Trata-se de uma sala virtual que pode ser gerada através do aplicativo onde todos que possuirem o link
podem participar de videochamadas com até 250 pessoas. Disponivel em:
https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.android.apps.meetings&hl=pt_BR&gl=US
Acesso em 03 fevereiro de 2021.

43


https://play.google.com/store/apps/details?id=com.google.android.apps.meetings&hl=pt_BR&gl=US

\é@wme 8:
Curdidlady

Sampaio (2010) apresenta o diagndstico como um processo pelo qual podemos
perceber e caracterizar sintomas, necessidades, habilidades e competéncias do sujeito
que aprende, ou do sujeito que ndo estd conseguindo aprender.

A fim de acompanhar as etapas do processo foi determinado aos familiares que
enviassem imagens para comprovar as etapas, foram solicitadas fotos e/ou videos das
prdaticas, bem como, relatos na plataforma ou via WhatsApp descrevendo as
experiéncias desta prdtica, pontuando as dificuldades ou aspectos positivos, conforme
figuras 01 (a, b). Os autores Cole e Cole (2004) afirmam que o trabalho colaborativo
entre os alunos e a familia através do incentivo promove a capacidade de controlar a si

e seu ambiente, sendo estes, fundamentais para o aumento da autoestima do aluno.

Figura O1: Alunos realizando as tarefas

Fonte: autora(2020)

Na figura 1 (a), podemos observar o aluno com TEA e sensibilidade ao barulho
utilizando a batedeira e na figura 1 (b) o aluno com TEA fazendo a higienizacdo da
loucga por iniciativa prépria.

Inicialmente foi proposto a producdo de biscoitos para a pidscoa com a receita e
formatos indicados pelo professor da sala de AEE, os pais deveriam auxiliar em todas
as etapas interagindo com dicas e esclarecimentos quanto aos ingredientes e a forma de
fabricacdo. Quando pensamos no sistema tdtil relacionado a alimentacdo, precisamos
pensar no paladar, na temperatura e na textura dos alimentos (doces, salgados, azedos,
amargos ou crocantes) pois estes sdo mais estimulantes. (LIDDLE; YORK, 2007).

Durante a execuc¢do da primeira etapa foi relatado pelos pais a dificuldade dos
alunos com deficiéncia em reconhecer os ingredientes, bem como o local de
armazenamento, a inseguranca quanto ao uso do fogo e vidros, o desconforto com
barulhos dos eletrodomésticos, a dificuldade em tocar e manipular os ingredientes

diretamente com as maos como: quebrar OVOS, amassar a massa, coordenar forga
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e tamanho para produzir a forma solicitada (um coelho) logo, por razdo da
dificuldade, nesta etapa alguns decidiram por elaborar outros formatos. Os pais
relataram como sendo muito prazeroso, agraddvel e instigante o processo, uma vez
que a receita disponibilizada era de facil execu¢do o que tornou possivel aos

estudantes com defici€éncia a desenvolverem, como se observa na figura 02.

Figura 02: Alunos preparando a receita

Fonte: autora (2021)

Na figura 02 pode-se visualizar os alunos na preparacdo da receita. E importante
destacar que esse ato trabalha a coordenacdo motora fina.

Para a aula de ciéncias do 6° ano, atendendo solicitacdo do professor, para auxilio
com o conteido sobre células foi proposto a producdo de uma pizza que deveria ter os
principais componentes da célula onde os alunos deveriam escolher e identificar se
tratava-se de eucarionte ou procarionte e a partir dai escolher os ingredientes
representando a forma destes componentes. Esta pizza deveria ser produzida e
consumida no final de semana. Destaca-se a importancia do trabalho colaborativo entre
os profissionais que agem no ambiente inclusivo, pois, demanda compartilhamento dos
conhecimentos em prol de um objetivo dnico, que € o acolhimento, a escolarizacdo e o
sucesso de todos os alunos (RAMOS, 2008; VILARONGA & MENDES, 2014). De
acordo o relato dos alunos e seus familiares esta foi a receita desenvolvida de forma
mais independente. A imagem deveria ser enviada ao professor titular da componente
que decidiu propor a estratégia a toda turma regular conforme visualizamos na figura

03.
Figura 03: Células comestiveis

Fonte: Professor de Ciéncias da sala regular, 2021.
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Na figura 03 pode-se observar a elaboracdo e as pizzas prontas com formas que
contemplam as estruturas celulares.

Cabe observar que a partir destas prdticas pode-se concluir que o objetivo foi
atingido pois os alunos com deficiéncia descobriram onde s3o armazenados os
alimentos e os ingredientes a fim de prepard-los com maior autonomia, bem como, o
trabalho colaborativo e interacdo com a familia. E importante destacar que os temas da
sala regular como alfabetizacdo, medidas, transformacdes quimicas, tempo e
quantidades também podem ser trabalhadas, dessa forma, explorando a

interdisciplinaridade e contemplando a realidade de cada aluno através destas vivéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

A estratégia de producdao de alimentos pelos estudantes com deficiéncia que
frequentam a sala de AEE da Escola Estadual de Educac¢do Bdésica prof. Justino Costa
Quintana, buscou através das atividades propostas ofertar a experiéncia de maior
autonomia e independéncia destes alunos na descoberta através da producdo de seu
préoprio alimento. Cabe destacar que a experiéncia de interacao e trabalho colaborativo
com os pais emergiu ao reconhecimento dos alunos, levou a ganhos maiores como o
reconhecimento destes filhos como seres autdnomos, com habilidades, capacidades, e
um ser capaz de atitudes espontidneas, bem como, protagonistas na construcio do
conhecimento. Assim, propensos a novas vivéncias através da experiéncia. E relevante
ressaltar que a cozinha é um local de aproximacido entre as familias, logo, estas
atividades tiveram o intuito de tornar mais amena a situacdo angustiante que vivemos
em razdo da pandemia ocasionada pelo Novo Coronavirus no ano de 2020, e que ainda
enfrentamos, levando inclusive, ao desenvolvimento de conteddos e dicas como a
higienizacdo dos alimentos. Os alunos em nenhum momento mostraram reacdes
negativas para o processo de realizacdo da tarefa, ndo viram dificuldades em realizi-la

e mostraram satisfacdo com seu produto final.
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Resumo: O presente trabalho traz relatos de experi€ncias de um grupo de pessoas que
participaram do Curso de Extensdo em SAEE em Contexto de Pandemia: Tertdlias
Inclusivas, pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). O objetivo do trabalho
€ a contextualizacdo de experi€ncias vivenciadas com professores e alunos de inclusdo
no ano de 2020, identificar as dificuldades na realizacdo do trabalho a distancia,
reconhecer que existem grandes desafios para os profissionais da Educacdo, porém,
também as possibilidades sdo inimeras.

Palavras-Chave: Inclusao. Desafios. Pandemia.
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INTRODUCAO

Estes relatos objetivam encontrar possibilidades no desenvolvimento
do trabalho de alunos de inclusdo no contexto de pandemia. Deve-se
entender o processo de desenvolvimento e aprendizagem de cada um,
buscando estratégias para facilitar a adaptacdo e interagdo dos mesmos com
o ambiente escolar e os demais colegas, buscando que este aluno adquira
um pouco de autonomia e independéncia ao realizar suas atividades,
mesmo que a distancia.

Os locais onde se contextualizaram essas prdticas sdo os mais variados,
tendo em vista que os cursistas sdo de muitas regides do Brasil. As
estratégias de atuacdao dos docentes numa classe com criancas de inclusdo,
devem basear-se tanto em sua formacgdo, como em sua sensibilidade e
experiéncias, para proporcionar a este aluno o que lhe é garantido por lei,
uma inclusdo com qualidade. Diante disto, temos a urgente necessidade de
incluir no curriculo das formagdes iniciais e continuadas destes profissionais
mais cursos voltados para esta especificidade.

Destaca-se a necessidade de compreensdao dos docentes, de quais agcdes
lhe competem no desenvolvimento de uma prética pedagdgica que propicie a
inclusdo, ja& que as discussdes sobre o processo de inclusdo social tém se
tornado cada vez mais constantes em nossa sociedade, principalmente no
ambito da educagdo escolar. Entretanto, apesar do avango dessas discussoes,
ainda ha aspectos que podem ser repensados em relacdo a como esse
processo estd se efetivando, tanto na sociedade, em termos gerais, quanto nas
diferentes instituicoes de ensino.

O processo da inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia acompanha o
processo histérico de constituicdo da propria sociedade, a qual, a passos
lentos, vem se modificando para incluir todos os alunos, de modo que haja
maior insercao social dos mesmos, e, portanto, a nega¢do da sua exclusao.

Também € de grande importancia a familia exercer sua fungcido neste
processo de inclusdo, observando que a escola € somente um dos ambientes

que essa crianca deverda frequentar.
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A aceitacdo e a valorizacdo da diversidade, a cooperacdo entre diferentes
e a aprendizagem da multiplicidade sdo, assim, valores que norteiam a
inclusdo social, entendida como o processo pelo qual a sociedade se adapta
de forma a poder incluir, em todos os seus sistemas, pessoas com
necessidades especiais e, em simultaneo, estas se preparam para assumir o

seu papel na sociedade:

(...) estar incluido é muito mais do que uma presenca fisica: é um
sentimento e uma pratica mitua de pertenca entre a escola e a crianga, isto
€, o jovem sentir que pertence a escola e a escola sentir que é responsével
por ele ” (RODRIGUES, 2003: 95).

Nos relatos a seguir teremos diversas prdticas pedagdgicas em contextos

diferenciados, onde nem todos os resultados sdo positivos como o esperado.

Relato 1:

Acdes Inclusivas do AEE no ensino remoto durante o ano de 2020: Apds um
tempo com as atividades suspensas, devido a pandemia, foi possivel adaptar algumas
acoes realizadas no ensino presencial para o remoto. Foi apresentado a Equipe
Gestora da Escola um cronograma de atuacdo do AEE para ser repassado aos
professores regentes e incluido no Plano Politico Pedagdgico Anual com as seguintes

acoes:

e Momentos de acolhimento e sensibilizacdo para a inclusdao dos estudantes
com Necessidades Educativas Especiais (NEEs);

e Cronograma de observacdo em sala virtual ou em material enviado pela
familia;

e Oficinas de adaptacdo de atividades e materiais/Adequacdes Curriculares;

e Escuta pedagdgica agendada com professores e troca de informac¢des com o
profissional de Atendimento Educacional Especializado (AEE);

e Reunido com pais para orientacdes e solicitacOes de uma rotina estruturada
em ambiente doméstico;

e Atendimento do AEE em plataforma digital em horario contrdrio ao da aula

da turma regular.
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Com o cronograma sendo seguido e o apoio da Direcdo e Coordenacdao Pedagdgica,
foi possivel realizar o trabalho e alcancar a grande parte dos estudantes atendidos pelo

Servico de Atendimento Educacional Especializado.

Vehuda ailind Feiloda
ACE /Qala de Lecutidody Qeﬂa%aeiéﬁa Qechelatia de Educacan do Dithile Fedehal

Relato 2:

Minha experiéncia no ano de 2020 foi frustrante, pois tinhamos um aluno com
autismo que entrou na escola este ano. Apesar de todas nossas tentativas e da
professora regente, a mae relatou que o menino ndo tinha vinculo conosco e por nao
ser uma etapa obrigatéria de ensino, ela preferiu que seu filho ndo realizasse as
atividades. Essas atividades sempre eram planejadas e revisadas antes de serem
publicadas nas redes, ou entregues aos meios de comunicacdo utilizados. Infelizmente
ndo conseguimos atender o aluno, por op¢do da familia.

Daniela Veiga Qliveita
pra%vi@cﬂm na €EMET O% Denna - @@%/QQ

Relato 3:

Na minha préatica de gestora de escola de ensino fundamental e todos os anos que
tenho turma, tive varios alunos incluidos e agradeco porque cres¢o cada vez mais com
eles, ¢ um desafio muito grande e muito gratificante. Acredito que o AEE consegue bem
mais com a participagdo da familia. O AEE tem uma sala com toda infraestrutura e
realiza atendimentos em turno inverso. Percebo que os professores dos anos finais tém
mais dificuldade e resisténcia em fazer esse elo com a supervisora e o AEE. J4 como
gestora de escola de educacdo infantil, acho que € muito pouco tempo que temos uma
professora do AEE, ela € itinerante atendendo vérias escolas, os alunos sdo atendidos na
sala com a professora e os colegas, ndo temos uma sala de AEE, muito menos verbas
para aquisicdo de alguns materiais, fora que nem todas as familias ddo a importancia

necessaria.
Q@%\/b&@ Qilveita Potlela

Ditselota da EOET 0% Jeae de Deudy Jima Q@va} = 8@8é/ 29

Relato 4:

Parecia ser um ano letivo tipico mas chegou com grandes transformacdes para a
sociedade devido ao inicio da pandemia do COVID 19, em marg¢o de 2020 impactando a
educacdo de forma que, foi necessdria a readaptacdo de todas as esferas de ensino.
Diante de tais transformacdes novas propostas se faziam necessdrias para o
fortalecimento do vinculo dos estudantes com deficiéncia, atendidos nas duas Salas de

Recursos da Rede Municipal de Cumaru-PE, com os nossos profissionais.
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Muitas seriam as dificuldades diante da nossa realidade e do novo que seria o
AEE remoto, entre estes, manter a concentracdo diante de atividades virtuais para
alunos com TEA e TDAH ndo seria tdo facil, por isso a nossa atuacdo passou a ser
realizada no porta-a-porta das familias onde, uma vez por semana, o profissional do
AEE, mantendo todos os cuidados necessdrios, equipava-se e ia realizar o seu
atendimento na frente da casa do aluno com defici€ncia, esta prdtica fortaleceu-se no
municipio e, durante o ano todo a equipe deu um verdadeiro show com praticas de
atividades ludicas, por meio de videos gravados com antecedéncia, chamada de video,
entrega de blocos de atividades e principalmente o porta-a-porta que foi o nosso
diferencial.

Diante da proposta de registros de relatos de experiéncias para o curso de
Extensdo em Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia:
Tertalias Inclusivas, do qual participei, queria deixar um agradecimento de forma
especial a estas profissionais que mesmo diante de todas as dificuldades garantiram
aos nossos estudantes tudo o que planejamos para o ano de 2020.

Professoras do AEE: Hilda/Cl4dudia/llza/Patricia/Jocélia. Clions Tim.

Qectetatia de Educacan de Cumatn 96
Contdenadota de Educacan Tncdudiva e fwté%p%eta de Jib%ady

Relato 5:

Na minha atuacao de Psic6logo, diante das dificuldades trazidas pelos professores
em relacdo as aprendizagens, de relacionamento e de convivio, tive a oportunidade de
utilizar uma estratégia chamada de Circulo de Construcdao de Paz. Trata-se, sobretudo,
de uma pedagogia ativa.

Os Circulos de Construcdo de Paz sdo mais do que uma ferramenta de prevencao e
tratamento de conflitos. Eles também podem ser vistos como estratégia de
aprendizagem da Cultura de Paz. Uma pedagogia ativa, dindmica, aplicada pelos
proprios interessados, sem intermedidrios e em tempo real, aos fatos da sua prépria
vida, atendendo as suas proprias necessidades. Vistos assim, os Circulos podem ser
compreendidos entdo ndo apenas como “praticas restaurativas”, mas como um processo
de aprendizagem da cultura da paz colocada em prética.

Aplicar esta metodologia nas dificuldades pedagdgicas encontradas pelos
professores em sala de aula contribui muito para o autoconhecimento, troca de
experiéncia e superacdo das dificuldades, uma vez que essas dificuldades ndo sdo
apenas de ordem pedagdgica. Na sala de aula, o professor estd inserido num universo
de diversidades.

Durante a pandemia Covid-19, a construcdo do Circulo de Constru¢cdo de Paz se
realizou através da ferramenta Google Meet. Foi o espaco onde os professores

expressaram suas dividas, compartilharam materiais diddticos e trocaram
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conhecimentos. Entretanto, o Circulo vai além destas importantes trocas. Por ser uma
pedagogia ativa e inserida num tempo e espago de vida real, o Circulo de Construcao
de Paz continua oferecendo uma oportunidade de o professor expressar seus
sentimentos, angustias, medos e incertezas. Além disso, o professor consegue
perceber que hd uma caminhada coletiva, em que as trocas com seus pares se tornam
fundamentais para a superacdo das dificuldades. O Circulo oportuniza ao professor

encontrar o sentido genuino de sua prédtica docente.
Maunso Hew%igﬁwe @wwg,@uwla@, (Matlind,

Qectelatia de Qaunde e Qectelatia de Educacan do municipio de Genetal Camata/LS

Relato 6:

Grupo terapéutico realizado com grupo de professoras durante a pandemia em
periodo inicial: margco de 2020.

Meu nome € Luciana Mussolino. Sou pedagoga de formacdo e atuo como
professora no AEE. Sou psicdloga clinica e mediadora em grupos terapéuticos.

Ha anos sonhava em fazer um trabalho de escuta aos professores: Publico que
merece muita atencdo. Durante a pandemia, em 2020, tive o privilégio de escutar, em
grupos terapéuticos, professoras, do ensino regular, de escolas municipais, que
estavam muito angustiadas e com ansiedade excessiva por todo o impacto da COVID-
19 causado na Educacdo. As aulas apenas iniciavam, nesse periodo.

Foi criado o grupo “Bate-papo com a Lu”. Encontros online, através da plataforma
google meet. Foi uma grande oportunidade e fez muita diferenca no enfrentamento
dessa fase. Iniciamos mediante a escuta dos desabafos aflitos de todas. Muitas estavam
sentindo crise de ansiedade e com maior carga de psicotrépicos, ansioliticos, Rivotril
entre outras medicacdes que sequer davam conta do desespero gerado pela inesperada
pandemia. No decorrer do ano foram desenvolvidos encontros de autoconhecimento e
capacitacoes de psicoaprendizado onde as participantes recebiam orientagdes de como
criarem ferramentas de reorganizacdo e olhar mais integrado para si mesmas. Observou-
se, através dos relatos das participantes, melhora da alta ansiedade, logo nos 5
primeiros encontros, e hoje (fevereiro/2021) ainda relatam o bem estar que adquiriram
através dos encontros terapéuticos para se equilibrarem inclusive agora, quando, ainda
em funcdo da pandemia pela COVID-19, ainda hd muitas angustias relacionadas a
retomada das aulas por conta da ndo vacinacdo (ainda) e em funcdo do ensino hibrido
que ainda € novidade para a realidade do ensino publico.

Ainda mantemos contato para manutencdo da saide mental de modo integrado. A
partir de entdo tenho ampliado este trabalho, pelo modo digital, que pode ser verificado

no perfil do Instagram: @lucianamussolino.

Juciana gﬂgwa%@ g%gz/ga Muddoline
Q%%Le%@ng no ACE - Leedncacan Vidual - Dinhaid/9L.
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Relato 7:

O ano de 2020 trouxe muitos desafios, reflexdes e aprendizados, no decorrer desse
ano fomos nos adaptando e reinventando as prdticas escolares para tentar atender nosso
publico a distancia. As atividades foram enviadas através das midias digitais, no
primeiro momento as postagens foram realizadas através da pdgina do facebook da
escola e logo apds criamos grupos de whatsapp com cada turma, as atividades eram
enviadas semanalmente e durante esse periodo a escola fez plantdo, onde uma vez por
semana realizava atendimento presencial as familias que necessitavam, também foi feita
entrega de materiais para que as criancas tivessem esse suporte na realizacdo das
tarefas.

Um método utilizado foi o uso de materiais recicldveis, para facilitar a participagao
de todos, utilizando materiais que as familias tivessem em suas prdprias residéncias.
Neste contexto, muitas coisas foram elaboradas e obtivemos um retorno além do
esperado, numa turma de jardim II, onde participei ativamente haviam quatro criancgas
de inclusdo, com faixa etdria entre 5 e 6 anos, sendo uma cadeirante diagnosticada com
Sindrome de Angelman, um menino com Sindrome de Down e dois meninos com
diagndstico de Autismo. Surpreendentemente as familias das criangas de inclusao
retornaram as atividades regularmente e descreveram satisfacdo na realizacdo das
mesmas, pois julgavam que seus filhos seriam incapazes pelo fato de ndo se encontrarem
no ambiente escolar.

Atividades como confec¢do de pebolim, tabela de basquete, instrumentos musicais
entre outros foram destaques no decorrer da pandemia. Durante a realizacdo destes
trabalhos desenvolvemos os assuntos relacionados aos temas transversais como ética e

meio ambiente, conscientizando também sobre a importancia de reciclar materiais.

A arte € essencial para o nosso desenvolvimento, uma vez que possibilita
“desenvolver a percepcdo e a imaginacdo, apreender a realidade do meio
ambiente, desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar a
realidade percebida e desenvolver a criatividade de maneira a mudar a
realidade analisada (BARBOSA, 1998, P.16).

Qcheila Dited Qantod
(\;Lomloa em Gona@gdo, 8&@1,@@ @Lwanc‘zc» na Cc‘lwmpm T%awﬁl@ - C@ma@/ QQ

CONSIDERACOES FINAIS

As experiéncias vivenciadas no ano de 2020 foram de grande
importancia, embora tenha sido um trabalho cansativo e com resultados
lentos, durante o periodo da pandemia, nos proporcionou grandes
aprendizados. Exercer a paci€ncia e o respeito pelas limitacdes do préximo
€ algo indescritivel, porque estamos tdo habituados em querer resultados

imediatos que, por vezes, esquecemos que cada pessoa tem o seu tempo,
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e, se tratando de alunos de inclusdo, cada passo é uma grande vitéria e um grande
avanco.

A aprendizagem nao pode estar rotulada, pois as propostas devem partir, sempre,
de algo que desperte o interesse do aluno.

Participar do Curso de Extensdo em SAEE em Contexto de Pandemia: Terttlias
Inclusivas, pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), sem dividas foi muito
valioso, abrindo um leque de oportunidades e desafios que nos fazem refletir sobre a
importancia da pesquisa para nossa formacgdo, proporcionando préaticas pedagdgicas,
vivéncias em sala de aula e trocas de experiéncias entre os colegas do curso. Estivemos
sempre bem assessorados por uma equipe excelente de professores e tutores que nos

deram total suporte nessa jornada.

REFERENCIAS

BARBOSA, Ana Mae. A imagem no ensino da arte: anos 1980 e novos tempos. -7. ed.
rev. — Sao Paulo.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional n°® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996. Disponivel em: . Acesso em: 10 fev. 2021.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacao Especial. Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da educagdo Inclusiva. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 10 de fev.
2021.

RODRIGUES, D. (1995). Dimensodes da Metodologia de Intervencdo com Criangas com
Necessidades educativas especiais. A Inovacdo em Educacdo Especial. Lisboa:

Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacao.

RODRIGUES, D. (Org.) (2003). Perspectivas sobre Inclusdo. Da Educacdo a
Sociedade. Porto: Porto Editora.

56



Capilirle
)

A(O[S DE GESTAO
PEDAGOGICA EM TEMPOS
PANDEMICOS RELATOS
PRATICOS DE AEE

Didice (i Qibyeita
Alddandbo (outa Codla
Q&g@mﬂ&a fima ﬂeﬂ% (Meddiady
Iuliana Tidbo Kamio

Pancela Sigpeita Gakcia

Tudma &



A aP%adeLa,agem na educacan. em lodod od niveid. & wma
pu%@ com wma d,ao@u@o&n%@ domenle Pa&} lado dle dentio’
Hamillon Welnech

Resumo: Diante da realidade mundial da pandemia da COVID-19, a vida pessoal e
profissional foi transformada. No contexto educacional, os docentes, em especial, os
professores do AEE, sentiram-se desafiados a buscar uma proposta de atendimento
pedagégico atraente e dinamico para oferecer a continuidade dos estudos aos alunos.
Dentre os varios desafios que a Educacdo enfrentou para manter os estudantes proximos
a escola e em algum contexto de aprendizagem, destaca-se a necessidade de também
garantir a inclusdo das criancas e adolescentes com defici€ncia em todo esse processo.
Sendo assim, o objetivo deste relato € trazer algumas consideragcdes acerca da reflexao
do papel do AEE durante a pandemia, mostrando alguns questionamentos e o relato da
priatica pedagodgica realizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria de
Lourdes Machado Molina, de Bagé/RS, no atendimento de alunos do AEE no ano letivo
de 2020, durante a pandemia de coronavirus. Como metodologia para este relato,
pautou-se na pesquisa bibliogrédfica, para a discussdo acerca da prdtica realizada.

Palavras-Chave: Pandemia. Docéncia. Ensino Remoto. AEE.
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INTRODUCAO

Desde o inicio do atual surto de coronavirus (SARS-CoV-2), causador
da Covid-19, houve uma grande preocupacdo diante de uma doenca que se
espalhou rapidamente em vdrias regioes do mundo, com diferentes impactos.

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS):

[...] em 18 de marco de 2020, os casos confirmados da Covid-19 ja haviam
ultrapassado 214 mil em todo o mundo. Nao existiam planos estratégicos
prontos para serem aplicados a uma pandemia de coronavirus (FREITAS,
NAPIMOGA, DONALISI, 2020, n.p).

No Brasil, rapidamente o panorama tornou-se incerto e as estimativas vdlidas e
confidveis do nimero de casos e 6bitos por COVID-19 esbarraram na auséncia de dados
confidveis, seja dos casos ou da implantacdo efetiva das medidas de supressdo, frente as
recomendacdes contraditérias das autoridades em cada nivel de governo, devido a

polarizagdo politica que divide o pais hd alguns anos.

Quanto ao Brasil, o pafs se mostrou extremamente despreparado para
enfrentar a crise do COVID-19, além da fragilidade do sistema de satde
brasileiro, o pais “paga um prego caro”, devido a fake news, polarizacédo
politica, e utilizacdo de medicamentos sem estudos adequados e ndo
recomendados pela OMS pelo governo brasileiro, alguns inclusive com
indicios de efeitos colaterais, como arritmia cardiaca (COSTA, 2020, p.
66-67).

Entao, em julho de 2020, diante dos efeitos da suspensdo das aulas presenciais, em
funcdo da pandemia, as atividades remotas ja eram uma préatica em grande parte do pais e
se iniciava o debate sobre a reabertura das escolas. Entretanto, ao se observar tentativas
frustradas em vdrios paises europeus, o governo federal, juntamente com o Ministério da
Educacdo e com os governos estaduais € municipais por meio de suas secretarias, optaram
pela manutencdo das atividades educacionais no formato de educacgio a distancia (EAD),
priorizando a vida de seus alunos e professores.

Nas palavras de Paulo Freire, o tedrico nos ensina a respeitar o aluno e a priorizar a

vida dele, respeitd-lo enquanto ser humano em sua totalidade:

[...] transformar a experiéncia educativa em puro treinamento técnico &
amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano, no exercicio
educativo: o seu cardter formador. Se respeita a natureza do ser humano, o
ensino dos conteidos nao pode dar-se alheio a formacdo moral do
educando. Educar € substantivamente formar (FREIRE, 1997, p. 37).

O pensamento de Freire é de extrema importancia para o entendimento do papel da
educacdo, bem como para a postura do educador frente ao educando. O contexto de pandemia
exigiu, de todos nés que vivemos a educacdo, um olhar empdtico ao resguardar o nosso maior

bem, ou seja, os nossos alunos, colocando-os acima da pratica meramente conteudista.
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Nesse sentido, buscou-se resolver ou compensar as possiveis dificuldades de acordo
com as possibilidades de cada realidade. No que se refere ao Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o grau de responsabilidade para com o educando foi ainda maior,
uma vez que abrange um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente e prestados de forma complementar ou suplementar a
escolarizacdao, sendo severamente afetado durante o periodo de suspensdo das aulas
presenciais.

Os professores do AEE tiveram que estar centrados na identificacdo e eliminagao
das barreiras no processo de aprendizagem, visando a minimizar os 6bices impostos
pela pandemia e buscando a plena participacdo dos estudantes do publico-alvo da
educacdo especial, uma vez que
[...] é nesse ambiente de recursos educacionais especializados a cada
deficiéncia que o professor de AEE tem seu destaque e exerce sua funcdo
acerca da educagdo de criancas e jovens com deficiéncia. A atuacdo no
AEE deve ser exercida pelo professor que deve ter formagao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica na educacdo
especial, inicial ou continuada. Esse professor ndo tem como tnico papel o
atendimento ao aluno. Suas atribuicdes estdo ligadas a acdes que

promovam igualmente e disponibilidade de recursos de acessibilidade
(NUNES; NEGOCIO, 2015, p.10).

Percebe-se que o profissional do AEE exerce um papel importante para a inclusdo
do aluno com deficiéncia na escola, desde o atendimento ao discente até promocao de
acoes que procurem garantir sua inclusdo. Através do professor do AEE, em parceria
com os demais profissionais da escola (professores da sala de aula regular, gestores,
funciondrios, etc.) e da comunidade escolar, é possivel, por meio de instrumentos de
ensino, do curriculo e dos materiais adaptados, o desenvolvimento integral, a
aprendizagem e o protagonismo do aluno com deficiéncia, pensados também mesmos
em tempos pandémicos.

O presente relato traz algumas consideracgdes acerca da reflexdo do SAEE durante
a pandemia, inclusive com assertivas prdticas e questionamentos para o pensar docente
para o pds-pandemia, o qual comecamos a vislumbrar em meio as campanhas de

vacinag¢do iniciadas no final do ano de 2020.

DESENVOLVIMENTO

A referida prética pedagdgica ocorreu no periodo letivo de 2020 durante a pandemia
do coronavirus, na Escola Municipal de Ensino Fundamental Maria de Lourdes Machado
Molina, situada na Zona Leste de Bagé/RS, a qual estd inserida em uma comunidade

carente e com inameros casos de vulnerabilidade social.
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A instituicdo atende da pré-escola até o 9° ano do Ensino Fundamental, com cerca
de 480 alunos, 22 destes atendidos pelo AEE. Entre o publico atendido, encontramos
aluno(as) com Transtorno do Espectro Autista (TEA), Deficiéncia Intelectual (DI),
Transtorno Opositivo Desafiador (TOD), entre outras nao diagnosticadas, mas que,
visivelmente, necessitam acompanhamento paralelo ao ensino comum. A escola possui
uma estrutura muito bem articulada baseada em uma triade (parceria professores de sala
regular/AEE, coordenag¢do pedagdgica e pais) de afeto e cumplicidade, parceria essa que,
com o ensino remoto, foi desarticulada, tendo que ser repensada por todos novamente.

Depois da necessdria promulgacdo do Decreto N° 50, de 19 de marco de 2020,
declarou-se estado de calamidade piblica em toda extensdo do municipio de Bagé, do
Estado do Rio Grande do Sul para fins de prevencdo e de enfrentamento a epidemia
causada pelo Covid-19, o que refletiu diretamente em todo o cendrio escolar.

[...] é nesse ambiente de recursos educacionais especializados a cada
deficiéncia que o professor de AEE tem seu destaque e exerce sua funcio
acerca da educagdo de criancas e jovens com deficiéncia. A atuacdo no
AEE deve ser exercida pelo professor que deve ter formagao inicial que o
habilite para o exercicio da docéncia e formagdo especifica na educacdo
especial, inicial ou continuada. Esse professor ndao tem como tnico papel o
atendimento ao aluno. Suas atribuicdes estdo ligadas a acdes que

promovam igualmente e disponibilidade de recursos de acessibilidade
(NUNES; NEGOCIO, 2015, p.10).

Com esse decreto, a gestdo escolar da E.M.E.F Maria de Lourdes Machado Molina,
juntamente com o quadro de professores (através de reunides virtuais), estudaram formas
de organizacdo para melhor atender aos alunos, a fim de que ndo sentissem tanto o
impacto de estarem, naquele momento, fora do ambiente escolar, e sem acesso ao material
didatico. Como estratégia, iniciou-se protocolos e compilacdo de dados para tornar
possivel o contato dessas familias com os professores. Para isso, foram criados grupos via
redes sociais (Facebook e WhatsApp), visando a manutencdo do vinculo de afeto entre
escola e aluno.

Essa etapa de preparacado foi exitosa, em virtude de a escola ter um banco de dados
atualizado, onde as informacdes foram facilmente levantadas no cadastro dos alunos. Tais
informacgdes auxiliaram a escola, pois serviram para que pudessem prever quem teria
acesso individual ou familiar as atividades online e assim acompanhar as aulas e os
materiais postados.

No que se refere aos alunos que ndo conseguiram acesso através dos meios virtuais,
digitais e tecnoldgicos, a gestdo escolar disponibilizou material impresso sendo
primeiramente marcado data e hordrio para a gestio deixar em suas residéncias e,
posteriormente, para serem retirados na residéncia da orientadora educacional (que reside

no bairro).
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Ja quanto as adaptacdes e flexibilizacOes para os alunos da escola que sdo atendidos
pela professora do AEE, as atividades propostas seguiram através do contato dos pais dos
alunos do AEE com as professoras da sala de aula regular. Estas elaboraram e/ou pediram
sugestoes diddticas aos profissionais do AEE, as quais eram prontamente repassadas as

familias, chegando aos referidos alunos.
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Durante esse momento, foi essencial o cuidado nos envios das atividades para os
alunos do AEE, as quais eram elaboradas com complexidade acessivel, para que os
familiares pudessem auxiliar seus filhos na execucao das mesmas. Isso sem perder os
objetivos propostos previstos igualmente no atendimento presencial, buscando o melhor
para que os alunos ndo ficassem desassistidos e pudessem avancar dentro de suas
capacidades. Além disso, muitos dos materiais que eram anteriormente utilizados no
atendimento presencial do AEE foram enviados aos alunos para que pudessem
manusear, como histérias em EVA e jogos confeccionados com sucatas.

As devolutivas dos materiais impressos eram realizadas através de videos e
mensagens enviadas pelas Tecnologias da Informacdo e Comunicac¢do - TICs, via e-mail
e WhatsApp. Infelizmente, algumas delas ndo tiveram o retorno esperado, mas dos
alunos do AEE que retornaram, foi possivel notar pequenos gestos que se tornam muito

grandiosos e valorizados por toda a comunidade escolar.
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Entretanto, considera-se que, somente com a volta efetiva dos alunos as salas de
aula, € que se terd condicOes de saber o quanto a préaxis foi efetivamente eficiente, visto
que o ensino remoto trouxe indmeras dificuldades, tais como: falta de meios de acesso
as aulas virtuais e aos materiais postados, devido as condi¢des financeiras e ao
desconhecimento na utilizacdo das TICs pelas familias; a perda do emprego por parte de
muitos familiares, agravando a situacdo que ja era de vulnerabilidade social; e até
mesmo a inseguranca alimentar dos alunos, que muitas vezes faziam na escola suas
principais refeicdes. Acredita-se que essas limitacdes somente poderdo ser resolvidas
com o posterior retorno efetivo dos alunos as salas de aulas e com a andlise diagnéstica
da aprendizagem a médio e a longo prazo, tendo em vista o impacto da pandemia em
muitos Ambitos da vida.

Notou-se que, apesar de todos os professores terem sido orientados pela equipe
gestora da escola a organizar hordrios para entrar em contato com os alunos a fim de
sanar as duvidas e/ou dificuldades encontradas na execuc¢do das atividades postadas e
enviadas, essas questdes sociais supracitadas atrapalharam o trabalho pedagdgico

significativamente como um todo, mas principalmente com os alunos do AEE.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente relato demonstra a importancia da reflexdo sobre a prdpria praxis
enquanto docente e a necessidade do servi¢co de atendimento educacional especializado
no contexto educacional brasileiro, seja em tempos pandémicos ou pds-pandémicos que
estao por vir. Percebe-se que o atendimento ao aluno com defici€éncia, quando realizado
em parceria com o professor da sala de aula regular, com a comunidade e com a gestao
escolar, tem mais possibilidades de €xito frente as barreiras de cada realidade.

O SAEE trabalha as reais necessidades dos alunos, respeitando os ritmos de
aprendizagem e as peculiaridades de cada um, desenvolvendo a autonomia dos alunos,
facilitando a aquisicdo de seus valores, além de favorecer a compreensdo de
conhecimentos relacionados a aplicacdo de situacdes de vida didria. Esse trabalho
contribui para o desenvolvimento das potencialidades de cada aluno, proporcionando a
aquisicdo de habilidades interpessoais e intrapessoais, tornando-os autdnomos e
independentes num futuro préximo.

Ao refletir sobre a pratica enquanto docente no momento pandémico, o professor
repensa e percebe a postura empdtica, amorosa e sensivel necessdria para que, por meio
de um trabalho colaborativo entre escola e familia, seja possivel minimizar os impactos

deixados pelo coronavirus.
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Resumo: O presente texto relata a experi€éncia da Escola Municipal Antonio Coelho
Ramalho localizada no bairro da Figueira, no Municipio de Ibitna, interior de Sao
Paulo, que estd em processo de reconfiguracdo na perspectiva da educacdo inclusiva.
Inicialmente, caracterizamos a populacdo atendida em relacdo a situagcdo econdmica e
social, idade das criancas e educadores e funciondrios que atuam na escola. Na
sequéncia, relatamos as praticas que vem se desenvolvendo na escola, evidenciando que
esse trabalho maximiza o ideal de uma educacdo inclusiva, de acordo com o conceito de
escola inclusiva, descrito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Especial
(MEC-SEESP, 1998), implica em uma nova postura da escola regular que deve propor
no projeto politico-pedagdgico, no curriculo, na metodologia , na avaliacdo e nas
estratégias de ensino, acdes que favorecam a inclusdo social e préaticas educativas
diferenciadas que atendam a todos os alunos. Pois, numa escola inclusiva a diversidade
€ valorizada em detrimento da homogeneidade.

Palavras-Chave: Reconfiguracdo. Educacdo Inclusiva. Diferente.

66



Volume 3:
Curdidlad

INTRODUCAO

Todos os estudos sobre educagdo inclusiva remetem a uma mesma conclusdo, para
uma educacdo de qualidade que respeita as diferencas humanas é necessdrio romper
paradigmas, isto é, “Reconfigurar a escola”.

As propostas educacionais desse relato colocam-se na perspectiva de acdo rebelde
pela reinvenc¢do da escola. Trata-se de uma proposta contemporanea de transformacao
da escola E.M. Antonio Coelho Ramalho, localizada no bairro da Figueira, no
Municipio de Ibitna, interior de Sao Paulo, que busca tornd-la um espaco para a
formacdo de individuos capazes de elaborar e realizar seus projetos de vida. Essa
proposta tem como principio colocar os alunos, desde a educacdo infantil, no papel de
definir, planejar, executar e avaliar projetos de seu interesse. A intencao desse projeto €
realmente transformar o ambiente educacional, colocando em prética novos paradigmas.

Uma educacdo de qualidade para todos depende da transformag¢do do sistema
educacional, a partir de um conjunto de principios, como a valorizacdo da diversidade
como elemento enriquecedor do desenvolvimento pessoal e social, o desenvolvimento
de curriculos amplos que possibilitem a aprendizagem e participacdo de todos, o
respeito as diferentes formas de aprender, o atendimento as necessidades educacionais
dos alunos, a acessibilidade fisica e nas comunicac¢des e o trabalho colaborativo na
escola.

CAMINHANDO PARA UMA ESCOLA INCLUSIVA

A escola esta localizada a 4 km do centro da cidade, em um bairro
tipicamente residencial, com pequenos comércios de alimentos, oficinas
mecanicas e funilarias. A estrutura urbana oferece 4gua encanada,
eletricidade, porém nao ha rede coletora de esgotos, tendo nas residéncias
fossas sépticas que recebem na maioria s6 os residuos dos banheiros os
outros sdo despejados nas ruas, esse € um grave problema do bairro. As
ruas principais sdo asfaltadas e nao hd calcamento. Nao ha nenhum espaco
de lazer e recreacao.

Quanto a estrutura familiar, a maioria dos alunos moram com os pais
ou s6 com a mae, revelando que temos um numero considerdvel de
mulheres como chefes de familia. Os casais sdo casados ou tém uma unido
estdvel. As familias sdo compostas por 4 a 7 pessoas que moram na mesma

residéncia.
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A escola atende em média 130 alunos, matriculados entre as Fases I e II da
educacdo infantil e de 1° ao 5° ano do ensino fundamental. No periodo da manha 3° ao
5° ano e tarde fase I e II da educacdo infantil e 1 e 2° ano do ensino fundamental.

A equipe de profissionais da unidade escolar é composta por uma gestora, um
escriturdrio, trés auxiliares de servicos gerais, uma professora de educacdao infantil,
cinco professores do ensino fundamental, duas professoras de educacdo especial, uma
delas afastada do cargo para auxiliar a gestora na parte pedagdgica.

Iniciamos em 2016 uma nova proposta pedagdgica, onde os alunos ndo seriam
mais divididos por série e sim em grupos de acordo com seu tema de pesquisa. No
periodo da manha, alunos matriculados no 3°, 4° e 5° ano do ensino fundamental,
desenvolvem planos de estudos com temas do seu interesse. Os planos de estudos sdo
planejados para cada crianca ou grupo de criangcas que se juntam para desenvolver um
mesmo tema.

No periodo da tarde, alunos matriculados na fase I e Il da educacdo infantil e 1° e
2° ano do ensino fundamental, por meio de conversas com as criangas e pesquisas com
as familias € levantado o interesse de cada educando e assim surgem os temas de planos
de estudos.

Os planos de estudos sdao interdisciplinares, baseados em pesquisas, tendo como
norteador o curriculo, porém os desafios sdo planejados de acordo com a necessidade de
cada um, um ensino diferenciado para todos. As estratégias e recursos presentes nos
planos de estudos tem o objetivo de tornar o curriculo acessivel a cada um e a todos os
alunos.

As praticas didrias dos planos de estudos priorizam o trabalho em grupo formado
por diferentes faixas etdrias e niveis de conhecimento, favorecendo a constru¢dao da
autonomia e do protagonismo infantil, incentivando as relacdes cooperativas e
soliddrias entre as criancas, reconhecendo a importancia dos processos de aprendizagem
que ocorrem na interacdo entre os pares.

Nesta proposta pedagdgica fica evidente a descentralizagcdo do papel do educador
como unico detentor do saber para o papel de tutor na constru¢do do saber incentivando
a interdisciplinaridade e a busca do conhecimento pelo aluno, por meio das pesquisas e
problematizacdes que vao surgindo.

A relacdo entre identidade e diferenca se faz presente no cotidiano; a nossa escola
vai além do respeito as diferencas individuais, pois analisamos e refletimos como elas
sdo produzidas no interior da sociedade. Dessa forma, a convivéncia seja na hora do
lazer, ou do estudo, faz com que todas as criancas se sintam parte da escola e da
humanidade, nunca lhes indicando um lugar separado, estranho, desvinculado do

contexto.
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Acreditamos que acabou o tempo de qualificar ou selecionar pessoas, do melhor
para o pior, como se isso fosse justo e digno, e caminharmos em dire¢do a uma nova
ética da diferenca.

Segundo Silva (2000, pdg 73-101), identidade € uma relacdo social e ndo uma
esséncia fixa, coerente e permanente; € uma construcdo sempre inacabada, sendo
constantemente construida e modificada nas interacdes.

A formacgdo, ndo s6 dos professores, mas de toda a equipe da escola é uma
preocupacao constante que preenche todos os momentos disponiveis, além do formal
HTPC® Entendemos que os problemas educacionais estdo mais associados aos
problemas de ensino do que de aprendizagem. Nao € suficiente querer que o aluno
aprenda, é preciso acreditar na capacidade de aprender de todos os alunos.

Realizar mudangas significativas no interior da escola, requer uma formacdo em
servico, didria e permanente, onde os referenciais tedricos sejam confrontados com a
pratica para a constru¢do de conhecimentos, estratégias e instrumentos pedagdgicos que
déem uma nova dimensdo ao trabalho escolar. Os professores sio mediadores de
conhecimento e ndo mero transmissores de informacdes, sdo estimulados a trabalharem
em equipe, rompendo com o paradigma do modelo de escola tradicional, onde cada
professor tem sua sala, sua turma e faz o seu trabalho. Nesse projeto todos os ambientes
da escola sdo considerados espacos de aprendizagem e cada professor acompanha em
média 14 alunos, por um tempo determinado de acordo com o projeto de pesquisa.
Sendo assim, as trocas entre educadores sdo constantes € ndo em um momento
especifico, e todos conhecem o percurso de aprendizagem de cada um dos alunos.

A avaliacao é de fato formativa, na medida em que se destina a promover a
aprendizagem, leva em conta o progresso individual em termos de conteddo e
habilidades e transforma o “erro” em informac¢do diagndstica. Estamos caminhando
nesse aspecto, mas pretendemos envolver os alunos cada vez mais na avaliacgio,
tornando-os co-responsdveis e parceiros dessa importante atividade. Uma das formas de
se chegar a isso € a promog¢do de encontros entre pais e alunos em que esses relatam o
que vém fazendo, o que ja alcancaram e o que falta alcancar. O portfélio € um dos
instrumentos usados nessas reunidoes e oportuniza a argumentacdo oral e a
autoavaliacdo.

Segundo essa perspectiva ignora-se a avaliacdo unilateral (feita s6 pelo professor),
classificatéria e excludente, buscando-se a avaliacdo emancipatéria, dialdgica,

democratica e inclusiva.

6 A hora de trabalho pedagégico coletivo (HTPC) é o tempo estabelecido pelas escolas das redes municipal
e estadual de ensino, com o intuito de reunir professores e coordenadores para a discuss@o, andlise e
proposicdo de solugdes que possam atender as necessidades educacionais coletivas apresentadas
periodicamente. Este tempo estd incluido na carga hordria semanal dos profissionais da Educagdo, que
devem participar a fim de atender aos objetivos préprios de uma reunido de hora de trabalho pedagdgico
coletivo.

(https://atividadesparaprofessores.com.br/o-que-e-htpc/)
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CONSIDERACOES FINAIS

~.

E senso comum referir-se a educacao inclusiva somente aos alunos que sdao publico-
alvo da educacao especial. Esta concep¢do gera expressdes como: “alunos especiais”;
“alunos de inclusdo” e outras que excluem, ao invés de incluir. Em nossa visdo, a inclusao
se refere a todas as pessoas que, por algum motivo estejam excluidas do contexto em que
estejam inseridas, seja por quaisquer motivos.

O que nos levou a pensar sobre a necessidade de se transformar a escola, foi
justamente a questdo da inclusdo de todos os alunos. Frequentemente deparamo-nos
com alunos “problemas” que ficavam a margem do processo de aprendizagem. Seriam
eles os “culpados” pela nao-aprendizagem? O repensar da gestdo educacional para a
inclusdo nos levou a procura de novos conceitos e novas formas de ensinar e aprender.

Autores contemporaneos como Deleuze, Guattari, Santos, Bhabha e Hall nos
proporcionaram conhecimentos e sustentacdo para essa empreitada iniciada pela reflexado
sobre a concep¢do da diferenca e da identidade. A diferenca é atributo de todos,
continua, e ndo resultado de comparacdes ou atributos de alguns que fogem da norma.

Portanto, em nossa escola ndo usamos a diferenciacdo para excluir, indicando
“atividades separadas” ou “facilitadas” para alunos que apresentam dificuldades de
aprender. Ndao agrupamos os diferentes separadamente dos demais, pois estariamos
reduzindo-os a identidades fixas e imutdveis, determinadas por um unico atributo, seja
ele deficiéncia, dificuldade de aprendizagem, sindrome ou outro.

A maioria das atividades dos planos de estudo sdo realizadas em grupo, cada
integrante do grupo contribui de acordo com seu conhecimento e habilidade, sao
utilizados diferentes tipos de recursos (cartazes, produc¢do de videos, atividades ludicas
(jogos e brincadeiras), multiplas linguagens (musica, artesanato, danca, teatro, etc). As
atividades sdo planejadas de acordo com a especificidade de cada aluno, sendo assim
ndo hd uma atividade igual para todos, mas atividades diferentes para todos.

Ha conexdes claras entre Educacio Integral, Democréatica e Inclusiva: a crenca de
que o ser humano é dotado de multiplas dimensdes; a consideracdo que todas as pessoas
podem aprender; o reconhecimento que os estudantes tém ritmos e estilos diferentes de
aprendizagem, entre outras.

Dessa forma, optamos por uma educacdo integral, com foco na autonomia, no
trabalho colaborativo, na diversidade de estratégias. Essas prdticas educacionais sdo
baseadas nas diferencas e ndo em alguns diferentes, colocando todos em igualdade de

condicdes de aprendizagem, respeitando a individualidade de cada um.
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Resumo: As escolas que compdem a rede do Sistema Municipal de Ensino de
[taquaquecetuba realizam anualmente o Projeto Tenda da Leitura por meio do
Departamento de Coordenadoria Pedagdgica. A acdo tem como objetivo auxiliar as
escolas a desenvolverem o comportamento leitor nos alunos, contribuir ao incentivo a
leitura, no desenvolvimento e inclusdao dos alunos com deficiéncia levando a serem
multiplicadores da prética leitora da sociedade. O ato da leitura em sua plenitude
transborda o universo imagindrio dos educandos transformando a beleza, o capricho e o
prazer da leitura. A partir da criatividade e entusiasmo de todos os envolvidos o projeto
Tenda da Leitura abrangeu todas as escolas do municipio, porém nesse relato iremos
evidenciar uma escola em particular E.M.E.B José Marinho Ferreira que se desdobrou e
se reinventou no tempo de Pandemia, onde visa contribuir no ensino dos diversos
géneros textuais que instigue a curiosidade e interacdo, conduzir seus alunos a sentir
prazer no habito de ler, para que possa desenvolver e assimilar seus conhecimentos, sua
concentra¢do, imaginacao e fortalecer sua formacao leitora.

Palavras-Chave: Leitura. Inclusdo. Pratica leitora.
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INTRODUCAO

Visando desenvolver a importiancia do contetddo literdrio e artistico dentro da
Unidade Escolar, o projeto ocorreu virtualmente tendo que se adequar devido a
Pandemia do novo Coronavirus. Buscando abrir novos espacos para a leitura
diferenciada focando uma aprendizagem ativa.

De acordo com a pirdmide de Aprendizagem de William Glasser, o ramo da
educacdo lida com a vida e a percepcdo de mundo de outras pessoas, como ensinar e
transmitir conhecimento é também uma forma de aprender.

A teoria de Glasser coloca o professor como o guia para seu aluno, pois este € quem

guia os estudos e oferece ferramentas para aprendizagem.

A boa educagdo € aquela em que o professor pede para que seus alunos
pensem e se dediquem a promover um didlogo para promover a
compreensdo € o crescimento dos estudantes. (GLASSER)

O projeto buscou entrelacar todas as criangas e os professores, juntos, sendo um o
complemento do outro, interagindo de maneira lidica. Foi o que buscamos dar vivéncia
aos nossos alunos, na proposta, instigando o gosto e o apreco pela leitura.

A leitura por sua vez deve servir para inteirar ou aprender algo novo, seja como
pura diversdo, emo¢do ou comunicag¢do. Sua aprendizagem torna-se uma préatica
construtiva quando possibilita a aproximacdo dos alunos com os recursos de ensino, ou

seja, o livro.

E importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir muitas histérias...
Escutd-las € o inicio da aprendizagem para ser leitor e ter um caminho
absolutamente infinito de descobertas e de compreensio do mundo.
(ABRAMOVICH 1989, p, 16)

Para Abramovich quanto maior o contato que as criangas obtiverem com a leitura
mais serd o desenvolvimento de seu repertdrio e habilidades essenciais para crescer
nesse mundo em constante transformacdo tornando-se um adulto com grande potencial
criativo.

O projeto iniciou apds a escolha do livro Bruxa, Bruxa Venha a Minha Festa, texto
de Arden Druce, ilustracdo de Pat Ludlow, traducido Gilda de Aquino, 16° Reimpressao,
Brinque Book indicado pela professora especialista Nilza Souza, optamos apenas por
um livro para desenvolvé-lo no projeto, pois o objetivo € que de forma interativa todos
contribuissem com sua fala e seu personagem por ser de linguagem simples e repetitiva
ocorreu a inclusdo de todos nossos alunos tanto nos diferentes anos escolares quanto
nos diferentes hordrios. Incentivar o gosto pela leitura explorando este livro, oferecer o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional dos nossos educandos, enriquecer o

projeto com a diversificacdo dos personagens a serem desempenhados.
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Formando leitores através da juncao da literatura com o teatro

O habito da leitura necessita ser inserido, estimulado e treinado desde a infincia
envolvendo os vdrios tipos de leitura, seja em casa ou na escola ou por toda vida.

Podemos dizer que o teatro € um dos recursos de formacdo de leitores que pode
motivar contagiar o aluno para o hédbito de ler com esse projeto, nessa perspectiva a
proposta na qual o teatro € um dos recursos pedagdgicos para sala de aula, com o
objetivo de uma primeira etapa, despertar no aluno o gosto pela leitura e outra
promové-lo a leitor competente e critico dos diversos textos presentes no meio social
em que estdo inseridos.

A arte € necessdria, € uma linguagem que mostra o que hd de mais natural
no homem; através da qual € possivel verificar, até mesmo, que o homem
pré- histérico e pds- moderno ndo estdo distantes um do outro quanto o
tempo nos leva a imaginar. A arte € baseada numa noc¢do intuitiva que
forma nossa consciéncia. Ndo precisa de um tradutor, de um intérprete.
Isso é muito diferente das linguas faladas, porque vocé€ ndo entenderia o
italiano falado hd quinhentos anos, mas uma obra renascentista ndo precisa
de tradutor. Ela se transmite diretamente. E essa capacidade da arte de ser
uma linguagem da humanidade ¢é uma coisa extraordindria
(OSTROWER,1983).

A linguagem do teatro

A linguagem artistica teatral concretiza-se mediante a composicdo de diversos
elementos, embora, mesmo abrindo mao de alguns deles, o espetdculo teatral ainda
possa se realizar.

Por sua natureza, o teatro agrega outras linguagens como, a danca, a musica, as
artes visuais, o circo entre outras. Sua composi¢cdo complexa e repleta de processo
estético e ideoldgicos, também com diversos elementos diversificados de linguagens,
contribuindo para existéncia dessa multiplicidade de elementos entre eles a cenografia,
iluminacao, figurino, maquiagem e sonorizacao.

A acdo teatral é uma realidade inventada, fruto da imaginacdo do ator e
complementada pela plateia. E o elemento mais bdsico dos elementos do teatro, sendo a
propria materializacdo dessa linguagem.

Trabalhar com o teatro na escola, ndo é apenas fazer os alunos assistirem as pecas,
mas representd-las, inclui uma série de vantagens obtidas: o aluno aprende a
improvisar, desenvolve a oralidade, a expressdao corporal, a impostacdo de voz, aprende
a interagir com as pessoas, desenvolve o vocabuldrio, trabalha o lado emocional,
desenvolve as habilidades para as artes pldsticas como a pintura corporal, confeccio de
figurino e montagem de cendrios, oportuniza a pesquisa, trabalha a cidadania,
religiosidade, ética, sentimentos, interdisciplinaridade, incentiva a leitura, propicia o
contato com obras cldssicas, fdbulas, reportagens; ajuda os alunos a se desinibirem-se e
adquirirem autoconfianca, desenvolve habilidades adormecidas, estimulando a

imaginacdo e a organizacdo do pensamento.
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Em seu livro, Improvisagdo para o teatro, Spolin relata que “Se o ambiente permitir
pode—se aprender qualquer coisa, e se o individuo permitir, o ambiente lhe ensinara tudo o
que ele tem para ensinar”. (SPOLIN, 2010, p.3).

O faz de conta, o brincar e o jogar faz parte do universo das criancas, assim usamos
a ludicidade para criar situacdes de aprendizagem no ensino da linguagem teatral,
valorizando os processos € ndo apenas o produto.

O teatro é um excelente exercicio de cidadania e um meio de ampliar o repertdrio
cultural de qualquer estudante ( KOUDELA apud, ARAUJO, 2004).

A proposta do projeto apresenta situagdes que tém a intencao de mostrar para os

alunos alguns elementos constitutivos da linguagem teatral e a juncdo com a leitura.

DESENVOLVIMENTO

A habilidade da nao leitura ndo foi obstdculo para as criangas interagirem, um aluno
ia servindo de pista para o outro a leitura de imagem do personagem e a repeticdo das
palavras tornava a aprendizagem mais significativa.

O projeto foi realizado através da ferramenta de midia social WhatsApp, cada
professor e aluno escolheu e se fantasiou de personagens diversos, alguns alunos
participaram através de desenhos, deixou-se livre para a imaginacdo e criatividade de
cada um respeitando e valorizando cada participacdo.

A proposta realizada foi a gravacdo de um pequeno video do aluno fantasiado de
seu personagem convidando o outro aluno (personagem) para a festa seguindo a
proposta do livro, os alunos iam se organizando e nds professores antecipamos o nome
de cada personagem para a organizacao da sequéncia.

O livro conta com uma garota que pede a toda sorte de seres assustadores que
comparecam em sua festa, uma histéria diferente que mostra como a imaginagciao das
criancas as fazem capazes de se deliciar, pois permite a participacdo das criancas do

inicio ao fim.

Imagem 1: Aluna vestida de bruxa

¥

Fonte: As autoras, 2021
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Imagem 2: Capa do livro “Bruxa, Bruxa: Venha a minha festa”

L s I

Fonte: https://www.amazon.com.br/Bruxa-Venha-%C3%A0-Minha-Festa/dp/8574121908

Depois da gravacdo de todos os participantes o Coordenador pedagdgico uniu todos
os videos formando apenas um: unindo, solidificando e tornando o projeto tdo corriqueiro
quanto quando estdvamos presencialmente, tornando-o possivel mesmo na distancia, uma

situacdo inédita vivida nas escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta experi€éncia nos mostrou que, realmente, a leitura e o teatro nos trazem prazer e
ludicidade, ajudando na estimulacdo da acdo criadora de alunos e professores. A partir da
sua aplicagcdo percebemos o desenvolvimento de habilidades e competéncias que ajudaram
os alunos a lidar com novas situacdes, o objetivo deste projeto foi alcangado com
satisfacdo, pois os alunos participaram ativamente da proposta interagindo uns com os
outros, respeitando os limites de cada um e improvisando, apresentando com criatividade e
espontaneidade. Com a aplicacdo do projeto na prdtica, permiti-me lancar novos olhares
sobre nossa pratica pedagdgica, afirmando que nossa pritica estd em constante construcao.
Consideramos ao longo de todo o processo, as particularidades culturais do nosso publico
alvo e possibilitamos experiéncias de improvisacdo, estas, através dos Jogos Teatrais,
como forma de desenvolvimento e potencial do aluno no que diz respeito as suas
capacidades artisticas.

Percebi que, ainda hd muito para se fazer quanto a isso no ambiente escolar, pois o
ensino que tem o lddico como criacdo e imaginacdo pode tanto facilitar o envolvimento
dos alunos como promover uma formacdao mais comprometida com a nossa sociedade em
mudanca. Pois o homem sempre teve a necessidade de representar. Representar as suas

tristezas, angustias, alegrias, etc.
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Dessa forma, as sementes foram lancadas e acreditamos que delas resultem bons
frutos. E que nesse periodo tdo dificil que estamos atravessando, a educa¢do, mesmo
enfrentando todos os desafios, conseguimos ficar proximos e de uma maneira inovadora

atingir os objetivos propostos.
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Resumo: O presente trabalho tem como pretensdao apresentar um relato de experiéncia,
que foi realizado no decorrer do curso de Extensio em SAEE em Contexto de
Pandemia: Tertdlias Inclusivas. Este relato tem como objetivo discorrer e apresentar o
processo de alfabetizacdo, ocorrido durante o periodo de isolamento social, de um
estudante,menino, com Transtorno do Espectro do Autismo, a partir do relato de sua
mae, que tem como profissio a docéncia, mediadora deste processo junto com as
professoras, residentes no municipio de Bagé - Rio Grande do Sul. Esta pesquisa € de
cunho qualitativo, tem como inspiracdo a metodologia relato de experiéncia, embasado
teoricamente nas contribui¢cdes de estudiosos como Séneca (2018) e Glasser (2013). A
partir do relato, percebeu-se que a experiéncia obtida durante o periodo de isolamento
possibilitou uma melhor apreensio da realidade do processo de alfabetizacdo de
criancas com Transtorno do Espectro do Autismo e os desafios enfrentados pela familia,
pela escola e, principalmente, pela crianca, visto que até o presente momento, nosso
olhar com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem dos estudantes/ das criancas
com o transtorno estava baseado apenas em elementos tedricos dos componentes
curriculares dos cursos de formacao de professores que, no Brasil, tem em sua histdria
de inclusdo social a visdo médico-clinica. Ao final, verificou-se que as prdticas
pedagdgicas, de tentativa e erro/ tentativa e acerto, realizadas com a crianca com TEA
teve o intuito de desenvolver seu interesse pela leitura e, a seguir, a interpretacdo de
histérias, mostrando-se exitosa gracas a elaborag¢do de uma rotina escolar remota
organizada pela prépria familia, dando prioridade ao acompanhamento e monitoramento
das atividades, com o apoio familiar, professora da sala comum e professora do AEE.

Palavras-Chave: Ensino remoto. Alfabetizacdo. Transtorno do Espectro do Autismo.
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INTRODUCAO

O ano de 2020 foi demarcado por uma Pandemia, ocasionada pelo pelo virus
SARS-CoV-2, responsdvel pela doenca denominada COVID-19, uma infeccdo
respiratéria aguda disseminada e transmitida pessoa a pessoa que trouxe consigo
mudancas na maneira como os individuos vivem, afetando diversos setores da sociedade
como, por exemplo, a educacgdo.

Por isto, devido a utilizacdo de novos protocolos sanitdrios, as aulas passaram a
ser realizadas de maneira remota, mediadas por meio da tecnologia, a partir da
utilizacdo de diferentes plataformas como Moodle, Google ClassRoom, Gloogle Meet,
Zoom, Teams, entre outros.

Para tanto, o sistema educativo teve que enfrentar os novos desafios em relacdo
ao uso das tecnologias para tornar efetivo o processo de ensino dos estudantes. Os
desafios advindos desse novo modelo emergencial foram significativos e cada unidade
escolar teve que se reinventar pensando em estratégias para poder dar continuidade ao
trabalho juntamente com os alunos, os professores, contando com o apoio das familias.
A nova educacdo do século XXI, passou a ter sua interatividade através da combinacdo
de diferentes midias para a aprendizagem emergencial remota (online, TV, rddios e até
mesmo roteiros de estudo).

Este relato tem como objetivo apresentar o processo de alfabetizacdo, ocorrido
durante o periodo de isolamento social, de um estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), a partir do relato de sua maie, que tem como profissdo a docéncia,
mediadora deste processo junto com as professoras, residentes no municipio de Bagé -
Rio Grande do Sul. Para isto, esta pesquisa, de cunho qualitativo, tem como inspiragao
metodoldgica o relato de experiéncia, embasado teoricamente nas contribuicdes de
estudiosos como Séneca (2018) e Glasser (2013).

Sendo assim, percebeu-se que a experiéncia obtida durante o periodo de isolamento
possibilitou, ndo apenas, uma melhor apreensao da realidade do processo de alfabetizacao
de criancas com Transtorno do Espectro do Autismo como os desafios enfrentados pela
familia, pela escola e, principalmente, pela crianca, durante o ensino remoto.

Conforme o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 a educacio, direito de todos
e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragcido da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Para tanto, a partir da andlise do relato verificou-se que as praticas pedagdgicas, de
tentativa e erro/ tentativa e acerto, realizadas com a crianca com TEA tiveram o intuito de
desenvolver seu interesse pela leitura e, a seguir, a interpretacdo de histérias, mostrando-
se exitosas, gracas a elaboracdo de uma rotina escolar remota organizada pela propria
familia, dando prioridade ao acompanhamento e monitoramento das atividades, com o

apoio familiar, da professora da sala comum e da professora do AEE.
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Entdo, a seguir serd apresentado o “corpo” do relato, que ird discorrer acerca da
ideia central discutida e os argumentos que a sustentam, as consideragdes finais e, por

fim, as referéncias.
DESENVOLVIMENTO

Este relato apresenta o processo de alfabetizacdo de um menino com Transtorno
do Espectro do Autismo de sete anos, matriculado no primeiro ano do Ensino
Fundamental, ocorrido durante o periodo de isolamento social no ano de 2020, a partir
do relato de sua mae, que tem como profissdo a docéncia, mediadora deste processo
junto com as professoras da sala comum e da sala de Atendimento Educacional
Especializado.

Neste periodo, a pratica pedagégica adotada pela escola foi construida mediante
colaboracdo da familia do menino com TEA, para isto, visando o processo de ensino-
aprendizagem do mesmo, a familia se organizou para transformar um dos ambientes da
casa num ambiente semelhante ao escolar, para que fosse possivel se construir uma
rotina escolar para os encontros e as atividades remotas. Medida que, segundo relato da
mae, mostrou-se positiva, pois, o menino compreendeu que aquele espago seria
destinado aos seus estudos e atividades tornando o ensino remoto um pouco menos
desconfortdavel para ele.

Para isto, a familia contou com o apoio das professoras da sala comum e de A.E.E
na organizacdo do ambiente de aprendizagem em casa e na elaboracdo das atividades que
estimulam o interesse e a aprendizagem do estudante. Dessa forma podemos perceber o
qudo significativa é a conexdo entre familia e escola, na qual ambas participam do
processo de ensino e aprendizagem das criancas, uma vez que a educacdo vai além dos
muros da unidade educacional.

Portanto, a partir do relato, foi possivel identificarmos, nas praticas adotadas pela
escola em conjunto com a familia, elementos da aprendizagem significativa e efetiva
evidenciados na piramide da aprendizagem de William Glasser, em que a porcentagem
maior de aprendizagem se d4 a partir da interatividade do estudante, que quanto mais ativa

for, melhor serd o seu desenvolvimento.
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Figura 1- Piramide de aprendizagem elaborada por Glasser (2013):

COMO Aprendemos...
APRENDEMOS 10% quando lemos;

A piramide de aprendizagem 20% quandoouvimos;
de William Glasser

30% qguando cbservamos;

50% quando vemos e ouvimos;

70% quando discutimos com outros; latar, nUmers sroduzir

Escrever, Interpratar, traduzir, expressar,
revisar, identificar, comunicar, ampliar, utilizar,
demonstrar, praticar, diferenciar, catalogar.

959 d ; — Explicar, resumir, estruturar, definir,
¢ QUaNCo ensinamaos aos oulros; generalizar, elaborar, llustrar

Fonte: Pagina do Noticias de Concursos Disponivel em:

80% quando fazemos;

<https://noticiasconcursos.com.br/educacao/piramide-da-aprendizagem/>.
Acesso em 10 fev. 2021.

Como visto na figura 1, conforme Glasser (2013) a aprendizagem de maneira
significativa ocorre quando hé interacdo do estudante, quando este faz uso dos que foi
aprendido. Para isto, ao analisarmos o relato percebemos que, inicialmente, o menino
ndo demonstrava interesse pela drea da linguagem, mostrando-se incomodado ao ter que
realizar atividades que envolvessem identificacdo e/ou oralizacdo das letras e escrita.
Desta forma, o processo de aprendizagem da leitura e interpretacdo textual mostrava-se
dificil de ser consolidado.

No entanto, a mde do menino, que o acompanhou nas aulas e atividades remotas,
evidenciando essas limitacdes buscou estratégias, com elementos que faziam parte do
interesse da crianca, para auxiliar em seu processo de alfabetizacdo como a utilizacao
de histérias curtas, pois ela percebeu que ele ndo gostava de histérias longas, e com
personagens que ele gostava, como, por exemplo, o homem aranha.

Pratica, esta, que se mostrou significativa e ativa, a medida que a familia e a escola,
ao mudar a rotina e o ambiente escolar do estudante do ensino presencial para o ensino
remoto, tiveram que se re-adaptar ao novo modelo de ensino, para isso, se reorganizou um
ambiente da casa para que se torna-se unicamente um ambiente de estudo, selecionou-se
materiais de leitura do interesse do estudante e historias curtas.

Dito isto, percebe-se a sensibilidade por parte da mae, que observa e busca
estratégias, e das professoras da sala comum e de A.E.E que acolheram as sugestdes da
mae e junto com ela pensaram em estratégias para efetivacdo do processo ensino-

aprendizagem do estudante.
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Como diz Séneca (2018), “uteis sdo os saberes que transformam a experi€ncia”. A
partir disso, podemos pensar sobre o processo ensino-aprendizagem deste estudante:
Serd que as aprendizagem desenvolvidas pelo estudante o estdo equipando para viver
sua vida e suas diferencas? Para problematizar a si mesmos, os outros € o mundo que o0s
cerca? Para questionarem os valores valorados e os modos de existéncia implicados?
Diante destes pensamentos e questionamentos, trazemos Séneca (2018, p. 148) que
diz aos envolvidos com as questdes da aprendizagem, “[...] tens de dar mais atencdo ao teu
estilo de vida”, ou seja, devemos dar mais aten¢do, ter mais sensibilidade, as vivéncias,
experiéncias, interesses e necessidades de cada estudante, para que o ensino seja ativo e a

aprendizagem efetiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste relato de experiéncia, que objetivou apresentar o processo de
alfabetizacdo de um menino com Transtorno do Espectro Autista, ocorrido durante o
periodo de isolamento social, a partir do relato de sua made que atuou como mediadora
deste processo junto com as professoras da sala comum e da sala de Atendimento
Educacional Especializado, nos encontramos mobilizadas a pensar e questionar préticas
que julgdvamos “adequadas”.

Sendo assim, ao analisarmos o relato dado pela mae, verificamos que por meio dos
recursos utilizados, como, por exemplo, livros de um super her6i preferido pela crianca,
foi possivel constatar a evolucdo da linguagem e da escrita, uma experiéncia que alcangou
o objetivo de ler e interpretar através de pequenos episdédios. Dito isto, constatamos o
quao fundamental foi o trabalho, em conjunto, estabelecido pelas professoras, comum e do
A.E.E, com a familia para consolidar e alcancar os objetivos tracados, elaborado a partir
dos interesses do estudante com TEA, tarefa desafiadora para ambas as partes, em tempos
de pandemia, com um aluno com transtorno autistico, que aos 07 anos obteve seu primeiro
ano de alfabetizacao em casa, com ensino remoto e totalmente a distancia.

Portanto, verificamos um processo de mudanca no ensino brasileiro, no qual o eixo
da compreensdo da diferenciacdo e interagdo entre o processo de ensino e o processo de
aprendizagem se faz necessdrio. Este processo de mudanga possibilita o estabelecimento
de vinculos mais significativos entre as diversas dreas curriculares. O ensino implica
desafios que nos exigem respeito as subjetividades, incentivo a autonomia de cada
estudante e atividades que valorizem habilidades e estimulem o desenvolvimento das
dificuldades, cabendo ao professor o papel de mediador deste processo.

Para isto, a escola junto ao corpo docente precisa planejar agcdes que possibilitem o
desenvolvimento de praticas educativas diversificadas que atendam a todos. Neste sentido,
€ necessdrio considerarmos o levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes -
ponto de partida da aprendizagem e a diversidade cultural e social, pois, ao compartilhar

experiéncias e vivéncias, o estudante se sente parte do processo ensino-aprendizagem,
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pela percepcdo de que seus saberes, seu jeito de viver e suas caracteristicas individuais
sdo valorizadas e respeitadas. Por sua vez, os alunos comparam, analisam e ampliam o
que ja sabem a respeito do conhecimento discutido e, assim, comecam a reconhecer que
as diferencas, sejam elas culturais, sociais, intelectuais ou fisicas, sdo préprias dos
seres humanos e de uma vida em sociedade. Os trabalhos cooperativos, ao mesmo
tempo em que devem se mostrar dispostos a incluir-se e a aprender incluir o outro.

Ao final, podemos concluir, a partir deste relato de experiéncia, que as praticas
pedagodgicas, de tentativa e erro/ tentativa e acerto, realizadas com a criangca com TEA,
com o intuito de desenvolver seu interesse pela leitura e, a seguir, a interpretacdo de
historias, mostraram-se exitosas gracas a elaboracdo de uma rotina escolar remota e de
atividades organizadas a partir do interesse do estudante, pensadas e estruturadas pela

familia juntamente com as professoras da sala comum e professora do AEE.
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Resumo: Este relato de experiéncia apresenta o trabalho desenvolvido por uma
professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE) da rede publica de
Maceié (AL) no processo de alfabetizacdo de um aluno com deficiéncia intelectual
durante o periodo de pandemia. Portanto, o objetivo principal desta experiéncia foi
proporcionar o processo de alfabetizacdo deste aluno com deficiéncia intelectual através
de recursos tecnoldogicos em tempos de distanciamento social. Para este
desenvolvimento foi necessdria a atualizacdo de conhecimentos no uso de tecnologias,
de forma a suprir a falta de interacdo presencial com este e outros alunos, utilizando
recursos fisicos e interacdo via aplicativo Whatsapp. Foram alcancados O&timos
resultados no processo de alfabetizacdo e aprendizagem deste aluno, através de uma
metodologia que compreendia o uso de materiais diddticos fisicos em conjuncdo com as
ferramentas tecnoldgicas, que permitiram o engajamento, a relacdo e interacdo entre
professor e aluno, a manutencdo do conhecimento e, principalmente, a superacdo de
barreiras de desenvolvimento e aprendizagem deste aluno.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo. Ferramentas virtuais. Ensino remoto. Pandemia.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia € uma escrita coletiva e colaborativa de uma turma de
alunos e alunas do Curso de extensdo em servico de Atendimento Educacional
Especializado em contexto de pandemia: Tertilias inclusivas, sendo este voltado para
profissionais da educacdo bdsica e do ensino superior. O curso ofertou uma formacao
académico-profissional que incentiva e orienta a realizacdo de praticas pedagdgicas na
perspectiva inclusiva, para atendimento a diversidade do AEE, principalmente na
modalidade de ensino remoto. Esta escrita descreve e tem como tema o processo de
alfabetizacdo de um aluno com deficiéncia intelectual, no contexto de pandemia, por
meio de recursos virtuais. Em 2020, o aluno frequentava o 7° ano do Ensino
Fundamental, sendo orientado e acompanhado por uma das autoras desta escrita, que
atua no Atendimento Educacional Especializado (AEE) de uma escola municipal de
Maceid, no estado de Alagoas.

Neste sentido, o objetivo geral da experiéncia foi proporcionar o processo de
alfabetizacdo de um aluno com deficiéncia intelectual através de recursos virtuais e
tecnolégicos em tempos de distanciamento social. Enquanto objetivos especificos,
podem-se elencar os seguintes: a) desenvolver atividades remotas no Atendimento
Educacional Especializado em tempos pandémicos; b) incentivar a leitura e a escrita do
referido aluno; ¢) promover o aprendizado, a interacdo e as capacidades cognitivas do
aluno; d) possibilitar estratégias de aprendizagem através dos recursos tecnoldgicos e
virtuais.

Este processo de alfabetizacdo se deu por meio do uso de recursos tecnoldgicos,
estabelecendo-se uma metodologia de trabalho e a utilizacdo de materiais fisicos
selecionados e elaborados pela professora do AEE. Entre as ferramentas fisicas, a
professora utilizou revistas e materiais impressos que continham jogos de caca-
palavras, palavra dentro de palavra e jogo da memoria (palavra/figura). Estes materiais
eram socializados entre professora e aluno através do recurso tecnoldgico que
fundamentou toda a metodologia de trabalho neste periodo de distanciamento social, o
aplicativo de mensagens instantidneas Whatsapp’.

Como podemos perceber, a tecnologia, em especial o celular, pode ser utilizada
como ferramenta no processo de alfabetizacdo, ndo sendo necessdria uma escola com
computadores de dltima geracdo ou telas interativas para que o processo se concretize.
Segundo Crivelaro (in: ESCOLA...), diretora da Associacdo Brasileira de Ensino a

Distancia, ABED, os aplicativos de mensagens sdo importantes instrumentos:

7 Fonte: https://www.i-tecnico.pt/whatsapp-o-que-e-e-para-que-serve/
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Eles podem ser usados para educagdo, como por exemplo para o
compartilhamento de orientagdes sobre atividades educativas que devem
ser feitas, videos gravados por professores... Existem muitas op¢des para
que todas as criangas, independentemente da faixa etdria, tenham educacio
a distancia. Basta criatividade, boa vontade, organizacdo e colaboracdo
neste momento de crise. (in: ESCOLA...)

A interacdo entre escola e familia sempre foi uma 6tima ferramenta no processo de
educacdo, especialmente na educacdo inclusiva. Hoje, com o auxilio das ferramentas
virtuais, essa relacdo pode ficar ainda mais préxima e a aprendizagem mais
significativa. Com a tecnologia digital, a crianca se desafia, monta seu préprio ritmo,
desenvolvendo assim a l6gica e o aprendizado. No caso do uso das ferramentas digitais
podemos trabalhar ndo somente a diversdao, mas um novo modelo de regras a serem
descobertas, produzindo diversos conhecimentos, assim, favorecendo 0
desenvolvimento cognitivo a fim de explorar a reflexao, curiosidade, desafios, e muitos

outros aspectos. De acordo com Cox (2003):

Sdo cores, sons, animagdes, imagens, que oferece aos usudrios desafios e
fantasias, alguns sdo censurados pelas escolas. Hd outros que aliam o
aprendizado e a diversdo, tornando mais agraddvel a compreensdo dos
conteddos. (COX, 2003, p. 32)

Figueiredo et. al (2009) destacam a importancia e o significado que a aprendizagem
da leitura e escrita em nivel alfabético tem no desenvolvimento do aluno. Afirmam que:
“no nivel alfabético, a crianca j4 compreende que cada um dos caracteres da escrita
corresponde a valores sonoros menores que a silaba, e realiza sistematicamente uma
andlise sonora dos fonemas das palavras que pretende escrever” (FIGUEIREDO et. al,
2009, p. 13).

Desse modo, o presente trabalho justifica-se pela intencdo de desenvolver uma
investigacdo capaz de demonstrar a importancia dos beneficios e contribui¢des que as
novas tecnologias trazem a educacio, pela necessidade que os educadores t€ém em estar
em constante atualizacdo de seus conhecimentos, além de manter uma constante
reflexdo sobre de que forma estes mesmos conhecimentos podem permitir ao educando
sua atuacdo em diferentes situacdes de convivio social, diante dos novos paradigmas em

que vivemos.

DESENVOLVIMENTO

Para relatar o desenvolvimento, dividimos a escrita desta secio em duas partes: a
primeira descreve o aluno e suas caracteristicas antes do periodo de pandemia e discute,
brevemente, com a literatura, sobre alguns aspectos abordados; J4 a segunda parte traz a
experi€éncia de alfabetizacdo pelo aplicativo Whatsapp com o aluno, demonstrando
estratégias utilizadas, recursos e materiais que embasaram o trabalho préatico da

professora do AEE.
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Antes da pandemia

A experiéncia aqui relatada ocorreu com um aluno de 16 anos, que frequentava o 7° ano
do Ensino Fundamental, no periodo vespertino. O aluno € diagnosticado com
Deficiéncia Intelectual Leve, Transtorno hipercinético de conduta e Transtorno misto de
habilidades escolares (CID.10 F.70, F90.1, F81.3, respectivamente) e apresentava
dificuldades de socializacdo e no desenvolvimento da leitura. Fazia leituras de textos
minimas, pois, além da dificuldade nesta acdo, também sentia vergonha diante dos
demais estudantes.

Inicialmente, no ano anterior a pandemia, o aluno tinha muita dificuldade em ir a
escola e as aulas, porque frequentava o turno matutino e tinha desregulagens de sono, o
que comprometia diretamente no seu desenvolvimento escolar. No inicio do ano letivo
de 2020, juntamente com os responsaveis € com a direcdo escolar, ele passou a
frequentar o turno vespertino, mesmo com resisténcias. Com o passar dos dias, o aluno
comegou a aprovar o novo turno, percebendo que esta opc¢do proporcionava mais
qualidade nos seus estudos. A partir de entdo, comecou a apresentar pontualidade,
assiduidade e disposicdo nas aulas e com as atividades escolares. Estas simples
alteracdes na rotina dos estudantes, que influenciam no desenvolvimento das
potencialidades, na autoestima, na disposi¢cdo pessoal, demonstram exemplos basicos de
processos de inclusdo que visam a integralidade do sujeito e a disseminacdo de aspectos
limitantes da sua vida didria, que interferem diretamente no seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento pessoal. Estes sdo conceitos e propostas muito
préximas daquilo que propde o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA).

Conforme Bock (2019), cabe ao professor observar e avaliar seus alunos
individualmente, verificando em quais dreas apresentam dificuldades e quais 4reas
apresentam habilidades, para que assim possa pensar ou criar estratégias que valorizem
as potencialidades de cada um, estimulando as 4reas que ainda estdo em processo de
desenvolvimento. As abordagens devem ser flexiveis e podem ser personalizadas e
ajustadas as necessidades individuais.

O foco nas estratégias € uma das orientacdes trazidas pelo DUA. Neste sentido, no
caso do aluno em questdo, a simples mudanca de turno facilitou a aprendizagem.
Proporcionar de maneira singela a inclusdo e a acessibilidade a alunos com dificuldades e
necessidades especificas € uma tarefa que ocorre a partir do olhar atento, cuidadoso e
didético dos professores que, em unido com a familia e a direcdo escolar, podem permitir
processos inclusivos com maiores recursos e mais efetividade. Além disso, cabe ressaltar
que cada processo € Unico e particular, que melhorias no contexto escolar de alunos com
necessidades educativas especiais ocorrem a partir de pequenas mudangas e etapas
cotidianas, mas que as dificuldades que persistem devem sempre ser identificadas e
observadas. O aluno em questdo, mesmo apresentando sucesso na superagdo de

dificuldades que comprometiam seu desenvolvimento escolar e de aprendizagem,
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continuou recusando-se a aprender a ler e realizar leituras em aula. Por conta disso,
deslocava-se muito a sala do AEE, com a professora em questdo, como uma forma de se
sentir seguro nas suas atividades escolares.

Ha alguns anos atrds, esse perfil de aluno ndo permanecia na escola, talvez pela

sua prépria desmotivag¢ao e cansago ou por decisdo da propria familia.

As politicas e prdticas de educacdo pautadas nos paradigmas da
segregacdo e da integracdo, historicamente, responsabilizavam as préprias
criancas e adolescentes com deficiéncia intelectual por seu “fracasso
escolar”. Assim, a exclusdo se dava com base no diagndstico. No entanto,
hd alguns anos, a compreensdo da deficiéncia baseada na perspectiva
médica e em aspectos clinicos deu lugar ao modelo social. De acordo com
essa perspectiva, a deficiéncia ndo estd no individuo, mas na relacdo entre
seus impedimentos de longo prazo e as barreiras existentes no ambiente.
(ANTUN, 2017, s/p.)

Com o objetivo de atender essas criancas com defici€ncias, transtorno de espectro
autista, altas habilidades e superdotacao, surge o AEE, um servico de apoio a sala de
aula comum que oferece meios e modos que efetive a real aprendizagem dos estudantes.
O AEE também € um elemento fundamental para que ndo haja evasdo escolar dessas

criancas e proporciona um olhar inclusivo sobre cada estudante com dificuldade na

escola.

O processo de alfabetizacio pelo Whatsapp

Em 23 de margo de 2020 recebemos o comunicado de que as escolas iriam fechar
em decorréncia da pandemia, o que deixou a todos desnorteados. Nesta situacdo, a
professora do AEE ficou sem comunicacdo com os estudantes da escola, incluindo o
aluno deste relato, durante uma semana e via-se impossibilitada de atender aos alunos
de outras formas que ndo a presencial. As primeiras estratégias e alternativas de
manutencdo de um trabalho com os alunos atendidos pelo AEE foi através da
comunicacao por um grupo de Whatsapp, onde eram enviadas sugestdes de sites,
plataformas de jogos e filmes para que os alunos e suas familias pudessem ter contato
com algum tipo de conteudo educativo que contribuisse como elemento de aprendizado.

A partir destes primeiros momentos, o aluno em questdo neste relato passou a
interagir com a professora do AEE através de ligacOes e por mensagens no Whatsapp.
Porém, o aluno limitava-se a conversar por mensagens de dudio, justificando nao
compreender o que a professora digitava nas mensagens de texto no mesmo aplicativo.
Através deste recurso digital e do estabelecimento da comunicagdo a distdncia, a
professora identificou que este espaco virtual poderia contribuir para o aprendizado do
aluno de alguma maneira, mesmo que ndo presencialmente. Na sua metodologia de
trabalho, elaborou propostas diddticas através de jogos que eram jogados durante
chamadas de video no Whatsapp. A professora utilizava jogos que estimulassem a
leitura deste aluno, com o intuito principal de dar continuidade ao seu processo de

alfabetizacdo, que havia sido interrompido em decorréncia do fechamento das escolas.
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Realizavam encontros virtuais duas vezes na semana, cada um com duracgdo
aproximada de 30 a 50 minutos. A professora utilizava, principalmente, jogos de
formacao de palavras, tais como: gravuras, palavras e silabas; jogo da memodria com
formacdo de palavras simples; caca-palavras; ditado de figuras. Esses jogos
proporcionavam a leitura e formacdo de palavras, substantivos comuns e proprios,
aumentativo e diminutivo, palavras com silabas simples e complexas. De forma praitica,
o aluno jogava com materiais fisicos, quase todos produzidos e deixados na escola pela
professora, para o aluno retirar e levar para casa, onde seria jogado e orientado nos
encontros virtuais. Os jogos de figuras, palavras e silabas era produzido com fichas que
continham figuras para completar com a primeira silaba ou com todas; O jogo da
memoria era produzido e jogado para relacionar os pares de fichas com figuras e
palavras; ja4 os jogos de caca-palavras eram adquiridos pela professora e
disponibilizados também na escola, em livretos.

As atividades eram realizadas por meio do recurso digital, chamadas de video pelo
Whatsapp, em que a professora solicitava que o aluno fizesse a leitura das palavras que ele
havia encontrado ou formado, pois s6 assim era possivel ter a certeza da compreensao da
escrita. Com o passar dos encontros e de acordo com a evolugido e desenvolvimento dos
conhecimentos do aluno, a professora aumentava gradativamente a quantidade de palavras
utilizadas, inserindo novas letras, silabas, fonemas e grafemas. Outro aspecto fundamental
para o desenvolvimento e aprendizagem deste aluno, neste formato remoto, foi o incentivo
didrio, o elogio e o retorno positivo as atividades realizadas. O aluno era elogiado a partir
do seu esforco em realizar leituras, mesmo que tivesse dificuldades explicitas e,
naturalmente, quando conseguia ler com precisao e bastante qualidade.

A escrita pelo Whatsapp comegou a ser inserida e proposta aos poucos, pois o
aluno era resistente para digitar e formar palavras na conversa, preferindo enviar
mensagens de dudio. Através da persisténcia, argumentando e mostrando que ele ja
tinha conhecimento de determinadas palavras, a escrita no processo de alfabetizacdo
pelo Whatsapp foi desenvolvendo-se de forma gradual. Em determinado dia, o aluno
enviou uma mensagem de dudio informando a professora que havia conseguido
compreender o que ela tinha escrito, o que a deixou feliz, porém duvidosa se ele ndo
poderia ter recebido ajuda de alguém. Prontamente o aluno digitou uma resposta para a
mensagem que havia lido, que perguntava sobre o seu final de semana: “meu finaodi
semana foi bo”. Esta atitude demonstrou a professora um grande crescimento e
aprendizado do aluno, que havia, enfim, sido alfabetizado. Corrigiram juntos a frase
enviada pelo aluno e a partir deste dia comecaram a trabalhar desta maneira, com

escritas e correcdes, num processo de alfabetizacdo agora mais avancado.
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CONSIDERACOES FINAIS

Hoje, o aluno apresentado neste relato, € capaz de compreender tudo o que digitam,
estabelece respostas autonomamente e também passou a responder as atividades dos
professores de sala regular relacionadas a escrita. A professora do AEE, por sua vez, agora
estd diante de um novo desafio, conseguir fazé-lo participar das aulas presenciais,
debatendo, lendo, interpretando, escrevendo e interagindo com seus colegas, amigos e
professores. O retorno as aulas presenciais e as atividades normalizadas € um desejo
intenso da professora.

E possivel perceber, a partir deste tinico relato, que a inclusio é a possibilidade de
desmantelar os preconceitos e passar do aspecto da incapacidade para o fazer real, além
da realizagdo pessoal, que permite crescimentos, rompendo barreiras. Estes aspectos,
quando rodeados de zelo, atencdo e preocupacdo por parte daquele que estd a frente do
processo, permite grandes avancos, mudancas e aprendizados na vida de pessoas
estigmatizadas, segregadas e julgadas, sobretudo, por suas incapacidades, mas que tém
diversas capacidades que podem ser exploradas e afloradas.

E importante considerar as possibilidades que os recursos digitais apresentam ao
trabalho dentro da escola, sua influéncia torna as aulas mais dindmicas e atrativas para
sujeitos cada vez mais inteirados das tecnologias de informagdo e conexao tdo presentes
em nosso cotidiano. As novas tecnologias de comunicacdo e de informacdo permitem
uma nova experiéncia com a linguagem e sua tomada de decisdes, neste caso o uso do
Whatsapp, pois, através delas, os educandos podem demonstrar suas habilidades,
aprendendo a ler e escrever com o uso desta ferramenta e os professores ainda podem
acompanhar e perceber avangcos na motivacdo e aprendizagem dos alunos, que interagem
de forma prética com esta tecnologia que ja faz parte do seu cotidiano.

A implementacdo de novas politicas de inclusdo e acessibilidade nos espacgos de
ensino permite que, nés professores, possamos acreditar cada vez mais na inclusio
social. Os desafios e as aprendizagens com cada aluno permitem que a cada dia que
passa possamos nos tornar melhores na arte de ensinar a todos, buscando atividades,
autores, métodos, ferramentas, recursos, novas alternativas para atrair e motivar todos os
diferentes alunos. Respeitando as maualtiplas inteligéncias, as diferentes formas de
aprender e a metodologia de aprendizagem ativa, somos capazes de transformar o

mundo.
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Resumo: O ano de 2020 foi marcado por significativas mudangas com a pandemia do
coronavirus, no contexto escolar, as aulas presenciais passaram a ser a distancia. Dessa
forma, o presente relato de experiéncia tem o intuito de refletir sobre as prdticas
pedagdgicas voltadas para o lddico, a fim de contribuir a inclusdo de alunos com
deficiéncia na educagdo bdsica de diferentes escolas e realidades. Por conseguinte, as
atividades pedagdgicas dos docentes foram realizadas num trabalho colaborativo com o
professor do AEE. Por fim, verificou-se uma relevancia na aprendizagem e na
motivacdo dos alunos com deficiéncias através da mediacdo do lddico na acdo
educativa.

Palavras-Chave: Lidico. Atendimento Educacional Especializado. Aulas a Distancia.
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INTRODUCAO

Notoriamente, a pandemia acometida pelo Covid-19 no ano de dois mil e vinte
impactou em todos os setores da sociedade, exigindo, conforme recomendagdes da
Organizacdo Mundial da Saide (OMS), o isolamento social. A educa¢do nao poderia ser
diferente, literalmente, da noite para o dia, o ensino e aprendizagem sofreram uma
ruptura significativa, em um momento estdvamos no ensino presencial e em outro ja
trabalhando a distancia. Junto com a mudanca, veio o desafio de reestruturar a acao
docente, dessa maneira, conceber a forma de ensinar e aprender a distancia, foi o
motivo principal para nos reinventarmos.

Dessa forma, o presente relato de experiéncia tem o intuito de refletir sobre as
praticas pedagdgicas no Atendimento Educacional Especializado (AEE), com
perspectiva do ludico diante do contexto da pandemia do Covid-19 aos alunos com
deficiéncia incluidos na educacdo basica de diferentes escolas e realidades.

Este mote estd fundamentado em estudos acerca da constru¢do e da interacdo do
processo de ensino-aprendizagem entre professor e aluno, como o de Vygostsky (1994)
e Freire (1996), sobre a importiancia dos jogos para o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social, de acordo com Grassi (2008) e a relevancia do trabalho partilhado
entre o profissional da Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) com
professor titular da turma, pela perspectiva de Oliveira e Lima (2015).

Levando em consideracao que os processos de ensino e aprendizagem dos conceitos
estdo atrelados a atuacdo do sujeito em determinado contexto imediato na interagcao
dialégica com distintos grupos sociais como familia, igreja, escola, entre outros, Vygotsky
(1994) destaca que hd duas formas de aquisicdo de conhecimento envolvendo os processos
de ensino e aprendizagem: a primeira zona de desenvolvimento real e a segunda zona de
desenvolvimento potencial. A primeira estd relacionada com o que o aluno consegue
realizar de forma independente, os problemas e as tarefas solicitadas pelo professor, sem
ajuda do adulto ou colega, pois ao interagir com objeto ou situacdo, ele abstrai e define os
conceitos e habilidades cognitivas, afetivas e sociais. J4, na segunda, o professor tem um
papel fundamental nesse processo, pois para conseguir aprender conceitos e habilidades,
entdo, ele precisa do “outro” para intervir e auxiliar no processo de aprendizagem.

Dessa forma, a relevancia do trabalho colaborativo entre o profissional da Sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) com o professor da sala comum ¢é
fundamental a fim de desenvolver prdticas docentes integradoras e inclusivas aos alunos
com deficiéncia. Oliveira e Lima (2015) ressaltam a importancia da cumplicidade
desses parceiros em desempenhar estratégias pedagdgicas produtivas e enriquecedoras a

fim de integrar os alunos com deficiéncia com a turma.
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Por isso, é imprescindivel a relacdo entre professor e aluno para o processo da
(re)constru¢do de conhecimentos seja em aulas presenciais ou a distancia, dessa forma,
o professor desempenha o papel de mediador do conhecimento e o aluno atua de forma
ativa, ao questionar, concordar, experienciar, intervir e participar em aula. Como
aborda Freire (1996, p.12): “[..] assumindo-se como sujeito também da producido do
saber, se convenca definitivamente de que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua produc¢do ou a sua constru¢do.”

Partindo desse viés, o ludico tem func¢ao significativa para os processos de ensino
e aprendizagem entre o professor e aluno, pois contribui para o desenvolvimento
cognitivo, fisico, afetivo e social do aluno. Desse modo, o lidico o motiva, entusiasma,
o desafia a reinventar, sendo que estimula a movimentar-se e redescobrir-se. De acordo
com Grassi (2008, p. 38) “brincar €, sem divida, um importante recurso pedagdgico que
estimula e desenvolve as funcdes mentais superiores e as psicomotoras e participa da
constru¢do do conhecimento”. Pode-se afirmar que a ludicidade é fator preponderante
para as praticas pedagdgicas do professor no cotidiano escolar, pois colabora para
desenvolvimento dos alunos, estimulando as habilidades motoras, cognitivas e afetivas
ao interagir constantemente com jogos e brincadeiras.

Por fim, serdo abordados relatos de experiéncias acerca das contribui¢des do lidico
nas atividades de ensino remoto, devido ao contexto de pandemia, em que as professoras
buscaram instigar e estimular ndo s6 os alunos com deficiéncia, mas também aos demais

da turma a (re)construir conhecimentos, expressando-se, descobrindo-se.

DESENVOLVIMENTO

Nesta secdo, serdo abordados diferentes relatos de experi€ncias acerca de estratégias
pedagdgicas voltadas para o lddico com a finalidade de desenvolver as habilidades

cognitivas, fisicas, afetivas e sociais dos alunos.

Relato 1: Confecciao de uma tabela periddica ludica

Foi planejada juntamente com a professora do AEE (Atendimento Educacional
Especializado), uma atividade que contemplasse o contetido de Quimica na disciplina
de Ciéncias do 9° ano dos anos finais de uma Escola Municipal de Ensino Fundamental
de Bagé-RS. Este trabalho visou contextualizar os elementos quimicos da tabela
periddica, a fim de contribuir no processo da aprendizagem e na associacdo dos nomes e
simbolos desses elementos, bem como a familiaridade com a tabela periddica no sentido
de compreender a forma de consulta e suas informacdes abrangentes. Tendo em vista
que se trata do Ensino Fundamental, provavelmente seria o primeiro contato do aluno

com a tabela, e este seria sem divida um instrumento relevante no ensino da Quimica.
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A atividade foi proposta através da confeccdo da tabela peridédica dos elementos
quimicos com base em pesquisa na internet, utilizando caixas de leite (cortadas ao
meio), cartolinas coloridas, ldpis, régua, canetinhas coloridas, cola liquida e a tabela

periddica dos elementos quimicos.

Imagem1: Tabela periddica dos elementos quimicos sendo construida no AEE da escola.

BESEE.

e
—

Fonte: Os(as) autores(as), 2021.

A atividade foi proposta através da confeccdo da tabela periddica dos elementos
quimicos com base em pesquisa na internet, utilizando caixas de leite (cortadas ao
meio), cartolinas coloridas, ldpis, régua, canetinhas cologidas, cola liquida e a tabela

periddica dos elementos quimicos.

Relato 2: Construcao do material manipulavel: Algeplan

A atividade foi realizada em uma classe multisseriada, de 82 ano e 92 ano, de uma
escola do campo situada no municipio de Cacapava do Sul/RS. Apenas um estudante do
9¢ ano frequentava a sala do AEE. Conversando com a professora da sala de recursos
surgiu a ideia da construcdo do material com recursos acessiveis que poderiam ser
confeccionados pelos estudantes. Optou-se por trabalhar com o Algeplan porque € um
material manipuldvel desenvolvido para o estudo de polinOmios que, com certa
frequéncia, os alunos manifestam dificuldades com a Algebra. As atividades com
material manipuldvel foram planejadas de modo que fossem realizadas de forma

colaborativa, buscando contemplar as diferentes idades e niveis de escolaridade.

8 O Algeplan é um material manipulativo utilizado para o ensino de soma, subtracdo, multiplicacdo e

divisdo de polindmios de grau no maximo dois. A ideia fundamental do algeplan é estudar as operacdes
com polinémios utilizando 4reas de retdngulos. Disponivel em www.mat.ufurgs.br/algeplan
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Fonte: Os(as) autores(as), 2021.

Relato 3: A sacola lidica como suporte de dinamizar aprendizagens

No ano de 2020, trabalhei com uma turma do terceiro ano, com doze alunos, sendo
um aluno com deficiéncia intelectual. Com a suspensdao das aulas presenciais,
comecamos a mandar as atividades via digital. No decorrer das interacdes com os
alunos, percebi que meu aluno com deficiéncia estava desmotivado e, com o tempo, ndo
realizou as atividades. Para tentar resolver esse problema, elaborei uma sacola ludica
com jogos ludicos, com quebra-cabeca, jogo da memoria com palavras e gravuras,
operacOes matemadticas de adicdo, subtracdo e multiplicacdo, trilha da matematica da
tabuada do 2 e 3, livro de histdrias, entre outros. A sacola era entregue pela diretora ao

aluno com uma apostila de atividades para serem desenvolvidas.

Relato 4: Caixinha do Saber

Nos primeiros dias de aula presencial percebi que tinha um aluno que demonstrava
pouca concentragcdo, parecia perdido, fora do contexto escolar. Busquei informacdes
com as professoras do AEE e fui informada que o aluno ndo tinha um diagndstico
fechado, porém apresentava grande déficit cognitivo. Dessa forma, para despertar sua
curiosidade criei uma caixinha (caixinha do saber) onde ele fazia suas descobertas.
Entrevistei o aluno através de video chamada, assim ele pode expor suas preferéncias,
como personagens, time de futebol, cor, doces, brinquedos e brincadeiras preferidas.
Fui observando o que ele sabia e o que conseguia fazer.

Na caixinha continha jogos de alfabetizacdo, sempre relacionados com as atividades
trabalhadas durante a semana. Com a orientacio do AEE e da orientadora da escola foi
organizado com a mae uma dindmica de atendimento visando inseri-lo no contexto de
aprendizagem, para que ele percebesse o momento de estudo. Aos poucos ele foi demonstrando

curiosidade e interesse em saber o que tinha na caixinha e como fazer as atividades.
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Relato 5: O uso das tecnologias assistivas

O termo tecnologia assistiva refere-se as ferramentas utilizadas com objetivo de
ampliar, facilitar ou mesmo tornar acessivel a todos a utilizacdo de computadores,
celulares, tablets ou outras tecnologias que hoje sdo parte da nossa vida didria. Nossa
escola tem um aluno com Paralisia Cerebral (PC) e um aluno autista, e com a
colaboracdo da professora do AEE (Atendimento Educacional Especializado) fiz
anotagdes do perfil de cada aluno, procurando compreender o que chama atencdo de
cada aluno, tracando assim quais acdes e quais as tecnologias que poderia utilizar.

O aluno com PC tinha baixa visdo e dificuldades motoras, sendo assim utilizei
como ferramentas para auxiliar na utilizacdo dos notebooks: uma tela maior com letras
grandes (para a sua baixa visdo), teclado auxiliar com colmeia (para ajudar a parte
motora). J4, os alunos com autismp, um apresentava pouca ou nenhuma dificuldade ao
utilizar os materiais da sala de informdtica, e o outro que aqui irei identificar por
Marcelo apresentava dificuldades em concentrar-se no siléncio total ou no barulho ,
mas depois de vdrias tentativas percebermos que as atividades com som ou musica
despertava a atencdo e possibilitaram a concentracdo do aluno, sendo assim comeg¢amos
a oferecer atividades com misicas ou som e utilizamos como ferramenta auxiliar uma
caixinha do som ( ndo utilizamos fones de ouvido , pois o aluno ndo reagia bem ao

toque de pessoas ou objetos).

Relato 6: Atividade Colaborativa Professora de Sala Regular e AEE

A atividade foi desenvolvida em parceria com a professora de Sala Comum e AEE e
com o aluno C. F. V. A. 06 ANOS, 1° ano do E. Fundamental, vespertino, diagndstico de
Transtorno do Espectro Autista (TEA), Dificuldade de interacdo, atraso no
desenvolvimento da fala, comportamentos repetitivos, interesses restritos. As atividades
de C. F. V. A durante o periodo de isolamento iniciaram sem o envolvimento da
professora da sala comum, mas com o passar das semanas essa procurou a professora do
AEE para solicitar ajuda, uma vez que a profissional j4 tinha se colocado a disposi¢cdo. A
mae da crianga sempre muito presente no acompanhamento das atividades. A professora
de sala comum enviou uma atividade de matemdética para que o aluno contasse os seres
vivos e escrevesse o respectivo nimero, a de lingua portuguesa para escrever o nome das
imagens. A professora do AEE sugeriu adapta¢des tendo em vista que a crianca apresenta
dificuldade na escrita, mas despertava o interesse em atividades de colagem. A orientacao
da professora do AEE foi que ele expressasse ou escrevesse os nimeros e o alfabeto vdrias
vezes, recortasse e na hora da atividade deixasse exposto sobre a mesa para que ele fosse
mostrando o numeral respectivo, a quantidade e as letras que formavam as palavras e,

entdo, fosse colando e construindo as palavras.
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Imagem 1- Atividade enviada pela professora de sala regular

BHCC: EFDMAD

QUANTOS TEM?

OBSERVE E CONTE A QUANTIDADE DE SERES VIVOS
QUE ESTAQ NO JARDIM.

QUANTOS TEM? QUANTOS TEM? QUANTOS TEM?

- e | %]
QUANTOS TEM? QUANTOS TEM? QUANTOS TEM?
| [m__| [9¢_]

Fonte: Os(as) autores(as), 2021.

Imagens 2 e 3- Atividade com adequacdes sugeridas pela professora o AEE

Fonte: Os(as) autores(as), 2021.

CONCLUSAO

Assim, os presentes relatos de experiéncias promoveram reflexdes, bem como o
compartilhamento de ideias sobre praxis educativas com a adesdo da modalidade de
ensino remoto nas escolas publicas perante o contexto de pandemia do coronavirus
vivenciado pela sociedade brasileira. Enfim, verificou-se que o trabalho partilhado
entre o profissional do AEE com o professor da sala comum propiciou atividades
pedagdgicas integradoras e dindmicas, pois potencializou a aprendizagem, a
criatividade e a motivacdo dos alunos com deficiéncias. Concluiu-se que, neste
contexto, o lddico foi uma ferramenta auxiliadora, pois promoveu uma perspectiva

diferente de ensinar e aprender no periodo das aulas remotas.
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Resumo: Este trabalho relata uma experiéncia de educacdo inclusiva com um aluno
surdo e sua trajetéria numa escola dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino da cidade de Mossor6 — RN, no ano de 2020. Visa socializar a
experiéncia e refletir sobre a importancia da educacdo inclusiva e da reinvencao da
pratica pedagdgica para o desenvolvimento da aprendizagem da crianca com surdez.
Realizamos um estudo bibliogrédfico sobre a Legislacdo da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, os conceitos histéricos, marcos normativos e legais da educacdo inclusiva
pautados na Constituicdo Federal (1988), Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (1996), Lei Brasileira de Inclusao (2015) ¢ o Plano de atividade remota e
atividades ndo presenciais, em tempos de pandemia, para o Sistema Municipal de
Ensino do Municipio de Mossoré — RN (2020). Constatamos que a parceria dos(as)
professores(as) da sala regular, intérprete e tradutor(a) de Libras, professor(a) do AEE e
sua familia sdo de fundamental importancia para o seu desenvolvimento cognitivo e
social. A andlise revelou que o trabalho com atividades em Libras para toda a turma,
favoreceu a comunica¢do e interacdao dos educandos por meio da Lingua Brasileira de
Sinais. E a formacgdo inicial em Libras, contribuiu para a melhoria do fazer pedagdgico,
uma vez que garantiu o acesso e a permanéncia da crianca com surdez nas atividades
remotas, possibilitando-lhe o avanco em sua aprendizagem.

Palavras-Chave: Ensino Remoto. Reinvencdo. Priatica Pedagdgica. Inclusdo. Surdez.
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INTRODUCAO

O presente trabalho faz parte dos didlogos realizados durante os encontros
efetivados no Curso de Extensio em Servico de Atendimento Educacional
Especializado em contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas. Desta forma, abordard a
pratica pedagdgica inclusiva no Atendimento Educacional Especializado (AEE) durante
a pandemia, através de um relato de experiéncia.

A escolha por tal temdtica se deu em virtude da experi€éncia como professora de
um aluno surdo e pela necessidade da reinvencdo da prdtica pedagdgica para permitir-
lhe uma aprendizagem significativa, assim como, atender as demandas advindas do
momento, até entdo vivenciados durante a pandemia, causada pelo novo Coronavirus.
Por sua vez, a educacdo teve que se adequar para atender a essas demandas. Assim,
trabalhou-se o ensino remoto como uma forma de garantir o direito a continuidade dos
estudos, uma vez que se pretendia estabelecer o vinculo existente entre familia e escola.

A respeito da educagdo remota, Arruda nos diz que:

Podemos afirmar, portanto, que a educagdo remota € um principio
importante para manter o vinculo entre estudantes, professores e demais
profissionais da Educa¢do. A resposta em contrdrio pode representar o
afastamento por muitos meses de estudantes dos espacos escolares (fisicos
e virtuais), o que pode comprometer a qualidade da educacgdo,
possivelmente mais do que a implementa¢do de iniciativas que mantenham
tais vinculos, apesar das limitacdes que venham a conferir. (Arruda, 2020,

p.10).

Percebe-se que o professor teve que se reinventar em prol da aprendizagem dos
discentes. Dessa forma, uma das formas necessdrias para alcancar esse objetivo, diz
respeito a formagdo continuada como fator de fundamental importincia para o
profissional da educagdo. Esse profissional necessita atualizar-se, refletir sobre a sua
pritica pedagdgica na medida em que também possa compreender o outro, como sujeito
capaz de progredir e de vencer em meio a tantos desafios.

O presente estudo tem como objetivo refletir sobre a importancia da educagdo
inclusiva e da reinvencdo da prdtica pedagdgica para o desenvolvimento da

aprendizagem da crianca com surdez.

DESENVOLVIMENTO

A prética pedagdgica aconteceu na Escola Municipal Paulo Cavalcante de Moura,
da Rede Municipal de Ensino da cidade de Mossor6/RN, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, numa turma do 3° Ano, composta por vinte e sete criangas, durante o ano
de 2020.
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A referida escola estd situada no bairro Alto do Sumaré e atendeu 512 alunos
distribuidos nos turnos matutino e vespertino, compreendendo os anos iniciais do
Ensino Fundamental. A escola dispde de uma sala de Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Do total de alunos pertencentes a esta escola, 31 alunos foram
atendidos na sala de AEE. Além disso, outros alunos das escolas circunvizinhas também
receberam atendimento, pois esta sala € considerada um polo de atendimento as
criancas com deficiéncia.

Para a efetivacao desse relato, foi realizada uma entrevista com a mae do aluno
com perguntas abertas e semiestruturadas no intuito de compreender como se deu o
processo de inclusdo do aluno na escola regular de ensino publico e quais dificuldades e
necessidades foram encontradas durante as aulas remotas. Para isso, as questdes foram
enviadas através do WhatsApp e a devolutiva aconteceu através de dudios para uma
melhor andlise da fala da mae e interpretacao dos dados.

O aluno F.D.N.S tem nove anos e fez despertar em mim, o desejo de estudar a
Lingua Brasileira de Sinais, Libras, a fim de poder compreendé-lo, e, compreendendo-o,
ajuda-lo em seu processo de aprendizagem.

No primeiro més de aula presencial, senti a angustia de ndo saber me comunicar
com ele através da Libras. Em virtude disso, procurei a formacdo na area. Fiz o nivel |
do curso de Libras e participei de palestras e oficinas. No inicio foi bem dificil, pois
ndo tinhamos intérprete na sala para auxilid-lo, para que ele pudesse compreender e
interagir com os demais alunos. Em outro momento, antes da pandemia, toda a turma
comecou a participar do Programa Libras nas Escolas? Uma vez por semana, eles tinham
aula com a professora intérprete de Libras. Quando iniciamos as aulas remotas, eu
contei com a parceria da professora do AEE da escola. A professora intérprete do
Programa Libras nas Escolas, enviava os videos relacionados aos conteiddos da grade
curricular, e eu os colocava no grupo de WhatsApp da sala de aula, juntamente com as
atividades que eram organizadas em Libras para toda a turma.

Durante o curso, eu fui me apropriando dessa nova lingua, o que facilitou o
planejamento e execugdo das atividades, assim como a ajuda da professora do Curso de
Libras do CAS-Mossord, com sugestdes e atividades organizadas em Libras. Vale
salientar que o aluno também tinha atendimento juntamente com a sua mde no CAS -

Centro de Atendimento as Pessoas com Surdez.

9 O Programa LIBRAS nas escolas atua com professores que ministram aulas de LIBRAS- Lingua
Brasileira de Sinais nas turmas que tenham estudantes surdos matriculados nas Unidades de Educagio
Infantil-UEIs e Escolas de Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Mossoré. O Programa
conta com a atuacdo de tradutores/intérpretes de LIBRAS. Os profissionais contribuem na orientagdo aos
supervisores escolares e professores de sala regular em relagdo a prética pedagdgica inclusiva.
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A perda da audicdo pode ser percebida logo nos primeiros anos de vida da crianga,
uma vez que ela ndo atende aos comandos estabelecidos pelas pessoas mais préximas, no
caso, sua familia. Com relagcdo ao referido aluno, sua mae percebeu ainda bebé, que ele
ndo respondia aos seus comandos. Mas s6 conseguiu fazer os exames e receber o
diagndstico, quando ele tinha um ano e oito meses. Ao indagar 2 mae sobre o processo de
descoberta do diagndstico do seu filho, ela respondeu que:

Ele ndo acordava com barulho alto. E também ndo olhava quando eu
falava, mas €, desde que ele nasceu, eu sabia que ele tinha alguma coisa,
eu s6 ndo sabia que ele era surdo. [...] . Portanto que eu esperei, ele tinha
um ano e oito meses quando eu fiz o exame. Mas assim, de tanto conviver
com ele, eu sabia que ele era, eu jd sabia, s6 precisava do diagndstico.
E.... foi doloroso, nédo foi facil. Tive medo, medo assim, como ele vai pra

uma escola, como vao tratar ele. E... como ele vai sair de casa, atravessar
a rua, se ele ndo vai ouvir os carros, as motos. Nao foi facil.

O desenvolvimento das aulas remotas no Atendimento Educacional Especializado -
AEE da escola em questdo, foi realizado seguindo as orientacdes da Divisdo de Educagdo
Especial (DIEESP) da Secretaria Municipal de Educacdo (SME), com o propdsito de
manter o vinculo dos alunos com a escola e busca auxiliar as familias e professores no
processo ensino e aprendizagem. Os recursos utilizados foram os visuais, dentre eles,
videos do YouTube, imagens, materiais impressos e video chamadas através do WhatsApp.

A organizacdo das atividades se deu com reunides quinzenais com a equipe da
DIEESP, conversa com os pais e/ou responsdveis, organizacdo de hordrios para
atendimento de alunos e professores, planejamento das atividades, preparacdao da
documentacdo pedagdgica e participacdo em capacitagdes.

Seguindo essas orientacdes, foram tracados os seguintes objetivos: Apoiar, orientar e
acompanhar o planejamento das atividades remotas e atividades ndo presenciais
desenvolvidas pelos profissionais da educacdo, contribuindo para a implementacdo das
estratégias de desenvolvimento e de aprendizagem educacional das criangas/alunos das
unidades educacionais da rede de ensino. E contribuir para o bom desempenho da
organizacgdo e efetivacdo do plano de atividades remotas que serd desenvolvido no ambito
das escolas para a aquisicdo das habilidades bdsicas de cada ciclo de aprendizagem dos
anos iniciais, utilizando as tecnologias da informag¢do e comunicagdo como cardter
complementar, respeitando as medidas de quarentena com o isolamento social, fomentando
o vinculo afetivo escola-familia.

O Atendimento Educacional Especializado atuou durante as aulas remotas, com
acoes que promovessem a acessibilidade, relacionando as praticas pedagdgicas as
necessidades dos discentes, considerando trés dimensdes: A) Acdo direta com a
crianca/aluno, com a utilizacdo de estratégias que promovam a acessibilidade a
aprendizagem relacionadas a(s) sua(s) necessidade(s) para acompanhamento do ano
escolar. B) Acdo colaborativa com o professor da turma do aluno que recebe o AEE,
apoiando estratégias que facilitem o processo interativo das aulas oferecidas por este
professor, com atencdo a acessibilidade do conteudo.
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C) Ac¢do com a familia, no vinculo e em orientacdes aos familiares que potencializam
o desenvolvimento da autonomia e acessibilidade nas acdes da crianca/aluno.

Ao desenvolvermos as acdes planejadas no AEE, percebemos algumas dificuldades
existentes. Numa aula sobre alimentacdo sauddvel, passei por um momento de angustia,
marcado por muita emocdo. Ao trabalhar a temdtica sobre a importancia das frutas na
alimentacdo das criancas, sugeri que a mae relacionasse junto com a crianga, as frutas
existentes em sua casa e recebi a seguinte mensagem: “Ndo tenho nada aqui, tinha trés
goiabas e fiz um suco”. A sensacdo de impoténcia fragilizou-me, concretizando a
desigualdade existente e levando a refletir sobre a necessidade do individuo, diante desse
momento tdo dificil. A respeito das dificuldades enfrentadas pela familia para que o aluno

participasse das aulas remotas, foi relatado que:

A dificuldade maior foi questdo da internet mesmo. E, s6 tinha o meu
celular mesmo disponivel. E tinha que dividir pra mim e pra ele. Ele

z

também ndo aceitou muito € como se ele ndo aceitasse que pudesse ter
aula através de um celular. Celular pra ele seria pra brincar de algum
joguinho.
Portanto, hd ainda muitos obstdculos a se transpor, mas ndo podemos esquecer as
conquistas que foram alcancadas ao longo da histdria na busca pela promoc¢do dos direitos

das pessoas com deficiéncia.

RESULTADOS

A partir da préatica pedagdgica inclusiva realizada, constatamos que a parceria das
professoras da sala regular, intérprete de Libras, professora do AEE e sua familia foram de
fundamental importancia para o desenvolvimento cognitivo e social do aluno.

Dessa forma, a andlise revelou que o trabalho com atividades académicas que
contemplem toda a turma, favoreceu a comunica¢do e interacao dos educandos por meio
da Lingua Brasileira de Sinais. Além das atividades propostas durante as aulas remotas,
foi elaborado um kit de atividades impressas em Libras e entregue para o aluno, para que
ele pudesse realizd-las com a ajuda de sua familia. Sobre o trabalho realizado através do

AEE, a mae nos informou que:

Ajuda, sim, eu tive bastante de vocés, professores, de vocé
principalmente. Estava sempre falando comigo, incentivando, eu acho que
principalmente vocé€, nao tivesse incentivado, falado, ndo teria como,
porque misturava falta de internet, celular, o estresse meu por também eu
ndo estudei, aprendi ler e escrever na marra, mas ndo estudei,
semianalfabeta. Af também ndo € ficil, é aprender e passar pra uma
crianca, eu agradeco muito a sua ajuda. Porque sem sua ajuda eu nio teria
feito nenhuma aula em casa.

Portanto, a escola deve ser inclusiva, pautada numa dindmica que atenda as
exigéncias inerentes ao bom funcionamento, isto €, que ultrapasse todas as barreiras

arquitetonicas, atitudinais, que seu corpo docente esteja preparado para trabalhar com

todas as criancas e fazer elas avancarem no seu processo de ensino e aprendizagem.
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Dai a importancia da formacdo inicial e continuada dos professores, assim como a
preparacdo de toda a comunidade escolar para de fato incluir as criancas com

deficiéncia no contexto escolar na perspectiva da educagdo inclusiva.
CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho realizado possibilitou um entendimento mais sistematizado da
importancia da parceria entre familia e comunidade escolar. Logo, faz-nos refletir sobre
a importancia de praticas metodoldgicas que atendam as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

Segundo Carvalho (2006), a inclusdo significa que ndo é o aluno que se molda ou
se adapta a escola, mas a escola consciente de sua fung¢do coloca-se a disposicdao do
aluno. Contudo, a educacdo inclusiva apresenta-se como um estimulo para a
confirmacdao de bandeiras de lutas e o amadurecimento de propostas que venham
atender a necessidade e melhorar o nivel de atendimento as pessoas com deficiéncia.

Portanto, a reinven¢do da prdtica pedagdgica a partir da necessidade da formacao
inicial em Libras, contribui para a melhoria do fazer pedagégico, uma vez que garantiu
0 acesso e a permanéncia da crianca com surdez em questdo nas atividades remotas,

possibilitando-lhe o avanco em sua aprendizagem.
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Resumo: O presente relato de experi€éncia tem como motivacdo descrever atividades

matemadticas na perspectiva da educacio inclusiva, desenvolvidas com um aluno com
. . . 10

Transtorno do Espectro Autista (TEA) e discalculia.

Palavras-Chave: Avaliacdo. Inclusdo. Ensino Remoto. Portfélio.

10 Discalculia € uma deficiéncia de aprendizagem especifica em matematica. Criangas com discalculia
apresentam dificuldade em entender conceitos relacionados a numeros, usar simbolos ou fungdes
necessdrias para o sucesso em matematica. Disponivel em: www.vittude.com
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INTRODUCAO

Quando pensamos em um ambiente inclusivo temos em mente que todas as pessoas
devem ter as mesmas oportunidades, como atores principais do seu espetdculo de vida.
Uma pessoa possui capacidade plena para desenvolver-se, observando suas limitagdes e
especificidades, em consequéncia disso, cresce a necessidade de serem planejados
momentos significativos no ambito escolar, onde a pessoa com deficiéncia ndo seja
mero expectador, e sim, integrante ativo de momentos pedagdgicos movidos por
estratégias que podem ser utilizadas pelos docentes para atingir todos os discentes.

E preciso repensar a préatica do educador, partindo do pressuposto de que a exclusio
dentro do ambiente escolar € decorrente de algumas acdes entre os individuos e os
obsticulos movidos pela falta de conhecimento, que leva o docente a negar o
desenvolvimento possivel dos talentos e da criatividade das criancas com deficiéncia,
retardando o desenvolvimento da sua autonomia e das suas habilidades fisicas e
intelectuais.

No que tange a transformacdo da pritica pedagdgica, Mantoan (2003), apresenta a
premissa de que existem muitas possibilidades de as pessoas transformarem sua prética
de vida. A autora afirma que “temos de nos habituar a reaprender constantemente com
as nossas acoOes, individuais ou coletivas: esse € um material infalivel” (MANTOAN,
2003, p.8). E pela via da sensibilidade que melhor e mais profundamente podemos
atingir os alunos, o elo que ultrapassa obstdculos, faz enxergar e viver situacdes
significativas para a vida intelectual da crian¢a com defici€éncia. A mesma afirma ainda
que “é a escola que tem de mudar, e ndo os alunos, para terem direito a ela!”
(MANTOAN, 2003, p.8).

Emerge assim, a busca por uma sociedade sabedora e consciente de seus valores,
direitos e deveres. A importancia da educacdo e da insercdo de todos num programa
educacional inclusivo, vislumbra o olhar para novas possibilidades, ao enxergarem por
varios angulos o mesmo objeto ou situacdo, em busca de ultrapassar obstdculos como a

acessibilidade que julgdvamos até o momento intransponiveis.

ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA) E A DISCALCULIA

Os transtornos do espectro autista (TEA) sdo um grupo de transtornos do
neurodesenvolvimento que tém em comum uma diade bem definida de sintomas,
caracterizada por: déficits na interacdo social e comunicagdo, repertdrio restrito de
interesses. Atualmente, os TEA sdo considerados transtornos complexos, heterogéneos
e de etiologia multifatorial, ou seja, diferentes fatores, raramente, um unico fator

genético ou ambiental é reconhecido como a causa do transtorno.
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Apesar do grande nimero de pesquisas e de avancos realizados na drea da
neurobiologia dos TEA nos dltimos anos, sua etiologia exata ainda ndo é conhecida. O
processo etiopatogénico parece ser extremamente complexo, o que reflete a grande
variedade de sintomas apresentados por cada individuo (RIESGO, 2016). O Transtorno
do Espectro Autista caracteriza-se por alteracdes em dreas fundamentais do ser humano,
apresentando dificuldades significativas na comunicacdo e na interacdo social, com
padrdes comportamentais restritos, repetitivos e disruptivos, iniciando precocemente, e
durando por toda a vida.

Uma crianca tipica aprende, por meio de brincadeiras, com os pais, os colegas e os
professores na escola. Para uma crianca com autismo, as coisas nao sdao bem assim. Ha
uma relacdo diferente entre o cérebro e os sentidos, e as informa¢cdes nem sempre se
tornam em conhecimento (CUNHA, 2013). A interacdo entre o professor e seu aluno €
fundamental, no caso do aluno com autismo, nem sempre o professor vé atitudes que
demonstram uma ac¢io de reciprocidade vinda de seu aluno. E primordial a identificacio
de quais sdo os interesses do aluno, para que possa considerar como ponto de partida,
assim, o professor organiza o seu contexto, o ambiente de aprendizagem, as
modificagcbes a serem trabalhadas por meio de conteddos e materiais diversos,
valorizando toda acdo realizada por seu aluno, por meio da sua mediagao.

O olhar sistémico do entorno do aluno com autismo se faz necessdrio para
compreender o seu comportamento, assim como, o modo de aprender. A familia
contribui de forma colaborativa, através de informacdes importantes sobre as
caracteristicas e a funcionalidade no cotidiano do seu filho, por outro lado, o aluno com
TEA € da escola, o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) torna-
se mediador no didlogo de construgdo colaborativo com os demais professores,
vislumbrando oferecer um espago de aprendizagem adequado e com equidade,
facilitando e apresentando recursos adaptados de acordo com as necessidades de cada

aluno com autismo.

POSSIBILIDADES DE ENSINAR MATEMATICA A ALUNOS COM TEA

No atual momento em que vivemos, o ensino remoto fez com que nés professores
refletissemos com mais afinco sobre nossas prdticas pedagdgicas. Foi mais do que
necessdrio perceber o aluno como protagonista de seu proprio aprendizado, dando-lhe a
capacidade de adquirir autonomia.

Entretanto, se no ensino presencial ja é complicado fazer com o que a grande
maioria dos alunos veja a disciplina de matemética com bons olhos, no ensino remoto, a
situacdo ficou bem pior. Nao € novidade alguma que aprender matemadtica no ponto de
vista dos alunos ndao é uma tarefa facil. Por isso, além de ensinar os conteudos deste
componente curricular, os professores tém o desafio de fazer com que os alunos

superem a visao equivocada a respeito da matemadtica escolar.
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Também sabemos que ao restringir a matemdtica a calculos e férmulas, refor¢camos
a desmotivacdo, pois isso ndo mostrando sua real aplicabilidade em atividades praticas
com a devida relacdo as situacdes do cotidiano vivenciadas pelo aluno. Assim, para que
o ensino de matemdtica tenha algum significado € preciso que o professor traga em sua
pratica atividades em que o aluno desenvolva o raciocinio e o pensamento l6gico.

E uma das melhores formas para que isto ocorra e estimule o aprendizado dos
alunos € se utilizar de material concreto. Focar no uso de material concreto como
estratégia no ensino e aprendizagem da matemdtica, em especial com alunos com
autismo, € trazer a tona a capacidade e a potencialidade do raciocinar, do interagir e
fugir da mera transmissdao do conhecimento em que o professor estd no centro e o aluno
€ apenas o expectador.

Para tanto, a experi€ncia relatada aqui concentra-se na aplicacdo de atividades
matemdticas com a utilizacio de dois tipos de material concreto: material douradd e
dbacl. As atividades foram realizadas, durante o ensino remoto de 2020, com um aluno
do 5° ano do Ensino Fundamental com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
discalculia. Por se tratar de uma aplicacdo durante o ensino remoto, as atividades eram
enviadas via Whatsapp, por onde professor e aluno mantinham contato.

Como uma das maiores dificuldades do aluno era entender os nimeros e o que eles
representam, ou seja, ndo compreender a quantidade das coisas, ndo conseguir realizar
operacdOes, assimilar conceitos e aplicacdes, uma das alternativas vislumbradas pelo
professor foi conversar com a familia para adquirir alguns materiais facilitadores da
aprendizagem. Assim, a opc¢do mais vidvel foi a aquisicio de uma caixa de material
dourado e um dbaco. A caixa de material dourado foi comprada pela familia, j4 o dbaco
foi construido pelo aluno e seus pais, a partir de material reciclavel e das orientacdes
encaminhadas pelo professor.

Apoiado a estes dois materiais, o professor pode estruturar atividades que viessem
a desinibir déficits, como falta de concentracdo, incapacidade de realizar tarefas mentais,
dificuldade de completar missdes e ndo compreender problemas matematicos. Uma vez
escorado em material manipuldvel, o aluno teve a seu favor a questdo do lidico, pois ao
mesmo tempo em que aprendia, estava brincando e vivenciando possibilidades de criar

diferentes maneiras de chegar a um mesmo resultado.

I O Material Dourado é um dos muitos materiais idealizados pela médica e educadora italiana Maria
Montessori para o trabalho com Matemadtica. Sua idealiza¢do seguiu os mesmos principios montessorianos
para a criagdo de qualquer um dos seus materiais, a educagcdo sensorial. Disponivel em:
http://praticaspedagogicas.com.br/

12 Trata-se de um instrumento utilizado para cdlculos mateméticos criado por volta de 5.000 anos atrés,
onde ndo se sabe ao certo quem foi o responsdvel pela inven¢do. Os historiadores t€ém indicios de sua
utilizacdo inicialmente na China, no Egito, na india e na Mesopotamia. Disponivel em:
www.sabermatematica.com.br
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A primeira tarefa enviada pelo professor foi fazer com que o aluno conseguisse
compreender a questdo do conceito de nimero e de quantidade, ou seja, o objetivo era
que o aluno entendesse que cada cubinho representava uma unidade, cada barra indicava
uma dezena, cada placa correspondia uma centena e cada cubo determinava um milhar.
Para tal, o aluno foi instigado a formar nimeros manipulando o material. Comecou-se
por nimeros baixos, inicialmente usando apenas a ordem das unidades. Assim, para cada
nimero solicitado (1 a 10), o aluno representava a quantidade usando apenas os
cubinhos. Apds, foi mostrado que a unido de dez cubinhos equivalia a uma dezena e era
possivel trocar os dez cubinhos por uma barra. Conforme eram dados nimeros maiores, o
aluno era instigado a refletir sobre a necessidade de trocas das pecas. Por exemplo, para
formar o ndmero 264, ele precisava pegar duas placas, seis barras e quatro cubinhos.
Mas antes dele chegar nessa conclusio, o professor fazia um jogo de comparacdes, para
que o aluno pudesse perceber que o agrupamento de cem cubinhos podia ser trocado por
uma placa. Dessa forma, durante uma semana, o professor enviava dudios falando
numeros para que o aluno agrupasse as pecas e enviasse o resultado através de fotos.
Para verificar se o aluno tinha realmente compreendido, na semana seguinte, o
professor solicitava diferentes representacdes de um mesmo ndmero. Assim, o aluno
poderia representar o nimero 125 agrupando 125 cubinhos ou 12 barras e cinco cubinhos
ou uma placa, 2 barras e cinco cubinhos ou uma placa e 25 cubinhos. Sempre se fazia o
estimulo de raciocinar formas variadas para que o aluno construisse o nimero solicitado.
J4 na terceira semana, o professor comecou a trabalhar com opera¢gdes matemadticas.
Inicialmente apenas a adicdo, pois assim o aluno formava os numeros indicados nas
parcelas e na unido das pecas fazia as trocas necessdrias. Em um primeiro momento, o
professor percebeu que o aluno formava os nimeros trazendo diversas possibilidades e
ndo indicando a representacdo de cada algarismo em sua ordem. Por exemplo, no célculo
135 + 32, o aluno formou 13 barras e cinco cubinhos e duas barras e 12 cubinhos. Neste
momento, ele ndo conseguiu perceber que cada algarismo precisava da representacao
correta de acordo com a ordem ocupada.
Assim, o professor precisou mostrar de forma escrita, ou seja, registrada no caderno, a
partir do quadro de valor lugar (QVL)I,3 a posicao de cada algarismo.
Ap6s o aluno compreender o processo de adicdo, o professor pode avancar para a
subtracdo. E o mesmo foi feito com a multiplicacdo e a divisdo. Mas para estas operacoes,
o professor utilizou videos explicativos do youtube, inserindo uma nova dindmica de
interacdo e também por perceber que a elucidacdo dos videos estava mais clara e o fator
audiovisual chamava mais atencdo do aluno. Entretanto, foi preciso trabalhar com
nimeros baixos, mesmo assim, o aluno teve muita dificuldade para compreender e

internalizar.

13O QVL € um instrumento de ensino e aprendizagem em Matematica, geralmente usado em turmas de anos
iniciais do Ensino Fundamental. Ele ajuda no processo de contagem, na introducdo dos conceitos de
unidade, dezena e centena e na formagao dos nimeros e operagdes matematicas. (DE SOUSA et al. 2013)
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Primeiro, porque a subtracio envolvendo cdlculos com reagrupamento (pedir
emprestado) e segundo, porque a multiplicacdo e a divisdo extrapolavam seu processo
cognitivo de correlacionar as trocas necessdrias entre as posicdes assumidas por cada
algarismo. Esta dificuldade ndo ocorreu no processo da adicdo com reserva, pois o
aluno entendeu que nao podia deixar dois algarismos na mesma ordem e para ele foi
mais facil fazer o reagrupamento do menor para o maior (da unidade para dezena e
assim sucessivamente).

Vale ressaltar que o objetivo de operacionalizar cdlculos a partir do material
dourado, foi o de verificar até onde o nivel de planejamento e processamento mental do
aluno chegava, pois, o foco principal era de fazer com o mesmo conseguisse
compreender o conceito de nimero e quantidade, o que foi atingido com sucesso. Em
relacdo a concretizagdo das quatro operacdes, ficou claro, neste momento, que para o
aluno era mais facil realizar os cdlculos diretamente no caderno, por escrito e de forma
mecanica.

Para ndo perder o foco do trabalho realizado com as quatro operagdes, o professor
deu continuidade ao processo de ensino e aprendizagem trabalhando com o dbaco. Deste
modo, foi solicitado que o aluno, com ajuda de seus pais, construisse o instrumento com
material recicldvel (caixa de ovos, palito de churrasquinho, tampinhas coloridas). Todas
as instrugdes foram enviadas através de imagens retiradas da internet.

Ap6s a conclusdo do dbaco, o professor passou videos explicativos do youtube com
exemplificacdo de alguns cdlculos, sempre trabalhando uma operacdo matemdtica de cada
vez. Junto com os videos eram enviadas listas de cdlculos e problemas para o aluno
resolver no dbaco. Como forma de conferéncia dos resultados, o aluno fazia o registro das
operagdes no caderno. Foi nitido por parte do professor verificar o aprendizado do aluno
com a utilizacdo do dbaco. Em alguns momentos, o professor também solicitava que os
cdlculos fossem resolvidos com o material dourado, o que, por muitas vezes, ressaltava a
dificuldade do aluno em operacionalizar a conta, como ja mencionado acima.

Para aproveitar a utilizacdo dos materiais concretos, o professor trabalhou outros
jogos para instigar o aluno e propiciar interacdo entre a familia. Um dos jogos propostos
foi o “Nunca dez”l. Para isso, foi pedido que o aluno confeccionasse um dado. Apds, as
regras foram explicadas, tanto para brincar no dbaco como no material dourado. Essa
atividade teve apenas o intuito de criar interacdo € um didlogo maior com a familia, visto
que durante o ensino remoto esse contato se dispersava, dificultando até mesmo a

participac@o do aluno nas aulas enviadas.

140 Jogo "Nunca 10" tem como objetivo a compreensdo das caracteristicas do sistema de numeracio
decimal através dos agrupamentos de dez em dez (realizando as trocas de 10 unidades por uma dezena e
assim sucessivamente) , importantes para o entendimento das técnicas operatérias das operagdes
fundamentais.Disponivel em: https://seducdigital.pa.gov.br
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de trabalho do ensino remoto tem como relevincia compreender o
processo de ensino e aprendizagem da matemdtica aos alunos com transtorno do
espectro autista, de forma colaborativa entre aluno, familia e escola, considerando as
especificidades e as caracteristicas do autismo, respeitando a sua singularidade, a sua
forma de aprendizagem, e conceitos matemadticos, utilizando material concreto e
recursos adaptados, despertando o interesse € a motivacdo, possibilitando a interacdo
social, pensamento ldégico-matemadtico, ampliando seu repertério de novas aquisi¢oes,
aprimorando o planejamento e a execucdo desse processo de construcdo da
aprendizagem aos alunos dos anos finais do ensino fundamental com autismo.

De acordo com a teoria de Piaget, analisando o desenvolvimento dos conceitos de
objeto, espaco, tempo, causalidade, nimero e classes logicas, assim, a crianca realiza
uma elaboracido que a conduz, em aproximacgdes sucessivas, ao conhecimento do mundo
que a rodeia. Piaget distingue dois tipos de atividades, uma de tipo 16gico-matemadtico e
outra de tipo fisico. A primeira consiste em seriar, relacionar, contar, contar diferentes
objetos que s6 constituem o material para a realizacdo de tais atividades, que conduzem
a crianca a um conhecimento “operatério”. A atividade de tipo fisico consiste em
explorar os objetos para obter informacdes com respeito aos seus principais atributos:
cor, forma, tamanho ou peso e que conduzem a crian¢a a um conhecimento “figurativo”
de sua realidade circundante. (RODRIGUES, 1989, p.360).

Jean Piaget desenvolve a sua teoria, que tem como ponto fundamental a
espontaneidade da crianca no ambiente em que estd inserida, seja numa
sala de aula, ou em outro local da escola. A crianga € ativa na construgio
de seu conhecimento através de sua interacdo com o meio e na relacdo que
estabelece com os objetos e as pessoas a sua volta. Na relacdo que a
crianca estabelece com seu meio ambiente (natural e social), ela vai aos
poucos construindo seu conhecimento por meio de descobertas que faz na
manipulacdo de diferentes tipos de materiais e nas relagdes pessoais que
propiciam a elaboracdo de hipéteses, nesse processo, a teoria piagetiana
vem contribuir no sentido de nos provar que had trés tipos de
conhecimentos interligados: o conhecimento fisico, o conhecimento
16gico-matemdtico e o conhecimento social. (ARANAO, 2011).

Espera-se com este relato de experiéncia, contribuir para o processo de constru¢do
da aprendizagem aos alunos com transtorno do espectro autista, através de diferentes
formas de aprender, adaptando recursos adequados, considerando o contexto e a realidade
de cada aluno, tratando com equidade, respeito, considerando as suas caracteristicas
especificas do autismo, de forma articulada e colaborativa entre aluno, familia e escola, na
perspectiva de um olhar sistémico, a fim de despertar o interesse, a motivagcdo e que essas
aquisicoes sejam prazerosas, ampliando o repertério de novas aquisi¢des, possibilitando a

interacao social, aprendizagem, inclusdo pedagdgica e o didlogo entre todos os envolvidos.

15 Jean William Fritz Piaget (1896-1980)
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Entendemos que a constru¢do da autonomia do aluno com deficiéncia ¢ fundamental.
A matemadtica pode contribuir com isso, no desenvolvimento de capacidades intelectuais,
na estruturacdo do pensamento, na agilizacdo do raciocinio do aluno, na sua aplicacdo a

problemas, situacdes da vida cotidiana e atividades do mundo do trabalho.
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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo descrever relatos sobre a pratica
pedagdgica elaborada por profissionais em Atendimento Educacional Especializado
(AEE), durante o ensino remoto organizado no ano de 2020, no intuito de continuar
prestando atendimento aos alunos incluidos, o qual devido a pandemia do COVID-19
impossibilitou os acompanhamentos presenciais com os alunos de sala de AEE. Dessa
forma, as escolas foram orientadas pelas suas mantenedoras a buscar outros métodos, de
aprender e ensinar para dar continuidade ao trabalho, com objetivo de elaborar
estratégias de forma clara e dindmica que viessem garantir uma educacio inclusiva e os
direitos desses estudantes. Entao, como resultado de um Curso de Extensdao na area de
educacdo inclusiva, ofertado pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), foi
possivel conhecer, aproximar e partilhar experiéncias de educadores de diversas regides
do Brasil, como o relato sobre a utilizacdo de jogos no ensino remoto.

Palavras-Chave: Pandemia. Jogos. Aluno. AEE. Escola. Deficiéncia. Desafios.
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INTRODUCAO

Adaptar-se significa ajustar-se, encaixar-se, modificar algo para que se acomode
se ajuste ou adeque a uma nova situagdo, um determinado fim ou meio de comunicacgao.
Incluir significa abranger, compreender, somar, envolver, importar-se, juntar-se,
compreender a necessidade de fazer parte.

Com a chegada do ano letivo de 2020, veio junto a Pandemia do Novo Coronavirus,
o afastamento social, as aulas a distancia e a necessidade de adaptarmos e incluirmos, nas
nossas praticas pedagdgicas, formas diferentes de alcancarmos os nossos alunos nas suas
casas, levando acima de tudo, possibilidades para que cada um se desenvolvesse e
adquirisse novas aprendizagens. Nao importando mais o local, neste momento especifico,
a escola se reorganizou para chegar ao aluno.

Assim, o AEE, que normalmente faz atendimento em salas de recursos ou espacos
especializados aos alunos com as mais diversificadas necessidades educacionais,
também teve que buscar adaptar-se e alcancar estes alunos em suas casas. Partindo da
certeza de que cada aluno € singular quanto ao seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento, cada adequacao foi pensada com o objetivo de estimular ao mdximo o
potencial da crianca atendida em sua residéncia, respeitando seus limites e valorizando
os resultados quanto ao retorno atingido. Segundo Mantoan (1996), que sugere a
inclusdo como forma de inovacdo da escola, “(...) a inclusdo nao prevé a utilizacao de
métodos e técnicas de ensino especificas para esta ou aquela deficiéncia. Os alunos
aprendem até o limite em que conseguem chegar”, sendo de extrema importancia, o
olhar sensivel do professor ao analisar e avaliar cada conquista deste aluno, atendido
pelo AEE em casa ou na escola.

Como exemplos destas significativas experiéncias, durante o atendimento remoto
aos alunos com necessidades educacionais especializadas, teremos o relato de um
trabalho desenvolvido com materiais concretos em forma de jogos e atividades,
confeccionados pela professora de AEE, para ajudar a desenvolver novas
aprendizagens, juntamente com as apostilas da sala regular organizadas para o ensino
remoto. Materiais estes, pensados com muito carinho e atencdo, minuciosamente
detalhados para a seguranca e utilizacdo das criancas e suas familias, de fadcil manuseio
e entendimento, mas com grandes possibilidades de exploracdo e construgcio de

aprendizagens significativas.
DESENVOLVIMENTO

O ano de 2020 nos surpreendeu, ndo poderiamos imaginar que um virus nos
impossibilitaria de viajar, trabalhar, estudar e principalmente abracar. Diante de muitas

incertezas de como iria ser, principalmente o ano letivo, pais, alunos e educadores em
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geral tiveram que se reinventar. O ensino remoto foi organizado as pressas para seguir
com o atendimento educacional e evitar o aumento da desigualdade e da evasdo escolar,
levando em consideracdo a situacdo de cada estudante e sua familia.

Com tantos desafios que estdo sendo enfrentados até hoje, buscou-se caminhos
para ndo deixar nenhum aluno com deficiéncia para trds. De acordo com o artigo 27,
pardgrafo dnico da LEI N° 13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015, que assegura o direito a
educacdo para todos e menciona que € dever do Estado, da familia, da comunidade
escolar e da sociedade assegurar a educacido com qualidade as pessoas com deficiéncia,
buscou-se adequar a grade curricular da sala regular para atender os alunos inclusos.

Com isso, foi ofertado pela Universidade Federal do Pampa, um Curso de Extensao
na area de educacdo inclusiva, com o intuito de fazer conhecer, aproximar e partilhar
experiéncias de educadores de diversas regides do Brasil.

Como resultados das muitas praticas comentadas pelas cursistas, estdo as vivéncias
no estado do Rio de Janeiro, por escolas dos municipios Silva Jardim e Rio Bonito através
do relato de uma professora da sala de recursos multifuncional (SRM). Um espacgo
organizado com materiais didédticos, pedagdgicos, equipamentos e profissionais com
formacao, para atendimento as necessidades educacionais especificas, com funcionamento
no contraturno, com hordrio especificado e agendado, conforme orientacdes da
mantenedora.

Mas, devido a pandemia, nossa prédtica presencial com os alunos da sala de AEE nao
foi possivel. Dessa forma, as escolas foram orientadas, pelas suas mantenedoras, a buscar
outros métodos de aprender e ensinar. Foram desafios constantes, tanto para mim, como
para os colegas. Entdo, vieram muitas dividas ao pensar pedagdgico, de como seria tudo
isso: Como transferir este ensino para nossos alunos com deficiéncia? De que maneira os
alunos receberiam o auxilio necessario para a realizacdo das atividades propostas? E mais
pertinente ainda: Como as familias poderiam auxiliar neste processo? Nesse vai € vem de
pensamentos e trocas, ultimou que teriamos que criar uma sali€ncia, para que os alunos de
SAEE recebessem um aprendizado diversificado. NO6s, como professores de SAEE,
buscamos nos enfronhar com o novo momento e com as singularidades de cada aluno.
Entao, foi preciso revirar prdticas inclusivas que haviam sido construidas para cada aluno
no presencial e classificar o que foi de melhor aceitacdo entre eles. Resolvemos apostar
nos jogos. Eles sempre amaram jogos, pois quando busquei este recurso, percebi que os
alunos incluidos vibravam e mostravam melhor entrosamento com o aprender. Explorei
minha prédtica pedagdgica inclusiva, utilizada nos anos passados e comecei a enxergar
novos horizontes em jogos para o ano de 2020. A pandemia nos ensinou e mostrou
situagdes inusitadas. Para tanto, busquei estudar e refletir como poderia auxiliar os alunos
da educacgdo especial. Logo, com o isolamento social, reforcaram os momentos de estudos
e planejamentos de aulas, foi quando percebi que poderia confeccionar materiais
concretos, utilizando materiais recicldveis para a constru¢do de jogos que auxiliassem os

alunos durante a realizacao das atividades disponiveis nas apostilas, visto que
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eram enviadas aos alunos de toda escola. Os conteudos estavam vinculados aos da sala
de aula regular e, com isso, as apostilas acompanhavam os jogos, com o objetivo de
auxiliar nos momentos de aprendizagem junto a familia.

Comecei a refletir: como realizar uma mediacdo com estas familias, entdo
recorremos as redes sociais e ao whatsapp. Aos poucos fomos estabelecendo vinculos
com os responsdveis e estruturando uma mediagdo, entre escola e familia.

Observando as apostilas que estavam sendo organizadas para todos os alunos,
seguindo a base curricular de cada turma, vimos que as mesmas necessitariam de
adaptacdes que abrangessem os alunos incluidos, ou seja, tarefas concretas que
auxiliassem os alunos com deficiéncia, durante a realizacdo das atividades propostas. E
assim montamos pequenos “kits” com jogos pedagdgicos, confeccionados com materiais
da sucata e outros de facil acesso, que apoiassem o aluno na realizacdo das atividades
propostas nas apostilas adaptadas.

Podemos apontar um dos exemplos, a utilizacdo de uma caixa de sapatos com
tampinhas de garrafa pet para escrita do proprio nome. Para tanto, foi preciso
apresentar o alfabeto. Dentro das tampinhas foram colocadas as letras para serem
encaixadas uma a uma, nas caixinhas de ovos, estabelecendo assim, a constru¢dao de
pareamento e descobertas, mostrando a todos(as) alunos(as) que as letras formam
silabas, palavras e apresentando desta forma o mundo da escrita. Diante desta pratica
foi possivel despertar a nocdo dos espacos do encaixe e a identificacdo das cores que
tornaram a atividade divertida, colorida e alegre.

Todos os envolvidos na constru¢do e adaptacdo de materiais didaticos aprenderam
que, nos desafios que surgem a nossa frente, € possivel nos reinventarmos e construir
outros caminhos para alcangar nossos objetivos.

Nesse momento de pandemia, aprendemos que o mundo, a cada dia, nos proporciona
descobertas que muitas vezes ndo percebemos, os desafios surgem a nossa frente.

Quando ¢é impossivel estarmos juntos, aplicando e utilizando os materiais que
pensamos serem uteis e vidveis para o desenvolvimento dos nossos alunos, os desafios
sdo ainda maiores. Precisamos ser muito claros em nossos objetivos a fim de
apresentarmos uma forma pratica de entendimento para quem vai utilizar. E necessdrio
termos claro que, na maioria dos casos, a familia ndo apresenta um olhar pedagdgico
sobre os materiais disponibilizados. Portanto, um dos maiores desafios foi construir um
material de apoio de fé4cil entendimento para o aluno e seu responsdvel, algo que
pudesse ser seguro por ser manuseado em sua maioria por criancgas, criando regras
bédsicas e de facil compreensao.

Todo o contato desenvolvido com as familias e a aceitacdo das propostas gerou
uma grande expectativa sobre qual seria o alcance e os resultados atingidos. Por isso,
acompanhar o processo e receber os relatos dos responsdveis, contando que o aluno
gostou, brincou e aprendeu com o jogo recebido, nos mostrou que foi possivel nos

reinventarmos e, sim, proporcionar com novas praticas a continuidade no

125



desenvolvimento e novas aprendizagens neles.

A obrigatoriedade do distanciamento social, ndo permitindo que o atendimento
fosse presencial e a falta do acompanhamento mais direto ao aluno, como estivamos
acostumados a fazer, por vezes me deixava mais apreensiva, por ndo poder aplicar esta
pratica e observar diretamente suas reacdes, aquisicoes e explorar naquele momento
novas possibilidades que surgissem em seu desenvolvimento.

Diante do material adaptado que foi disponibilizado aos alunos, foi gratificante
ouvir relatos dos responsdveis dizendo que o aluno gostou, brincou e aprendeu com o
jogo recebido.

Além de explorar mais os materiais que foram disponibilizados para a
complementacdo da aprendizagem em casa, diversificando essas possibilidades e
adequando-as as novas acoOes, acredito que a experi€ncia proporcionada pela prética
durante as aulas do periodo remoto, nos levam a acreditar, mais ainda, sobre a
importancia que a participacdo das familias tem no processo educativo e formativo.
Este processo se revelou positivo, quando a familia assumiu o seu papel de participe
ativo e fundamental, e negativo, quando por inimeros motivos, ndo interagiram com
seus filhos e deixaram de assumir essa responsabilidade. Essa conquista, embora muito
lenta, da participacdo das familias, ndo pode ser deixada de lado, a partir do momento
em que voltarmos presencialmente a escola. O tempo € aliado para o desenvolvimento,
a continuidade em casa e no nudcleo familiar das acdes que favorecem novas habilidades
e conquistas sdo essenciais. Por isso, muito ainda pode ser feito com essa parceria. Dar
continuidade a participacdo das familias nesse processo é fundamental e ndo podemos
deixar que esse entendimento recém-conquistado, embora por poucos, seja deixado para
trds quando a pandemia acabar.

Poderiamos ter explorado mais os materiais se houvesse a possibilidade do
atendimento presencial. A vivéncia do aluno durante a selecdo de materiais - cor,
textura, formato ou tamanho — proporciona o desenvolvimento da percepg¢do, do tato, da
observacao e de intimeras possibilidades, indo passo a passo até o objetivo final, que é
a construcao de aprendizagens a partir deste um jogo ou atividade artistica criativa. A
partir da proposta lancada, a crianca parte para a exploracdo do jogo, do material a ser
utilizado, ela entdo, reconhece todo o processo desde o inicio. E um percurso de
participacdo, percorrendo a selecdo, confec¢cdo e por fim, a ressignificacdo de todo
processo até ali. A hora de brincar, encaixar, associar, descobrir e interagir com os
jogos € muito mais completa e criativa quando o aluno participa ativamente do processo
desde o inicio até o final. Ele produz, combina as regras e reconhece tudo isso ao
brincar, ao explorar. Por isso, € muito importante a individualidade e todo espaco e
profissionais engajados, voltados ao aluno no servico realizado pelo AEE, que
normalmente € presencial. Neste tempo atipico, tudo isso passou a ser responsabilidade
conjunta da escola/familia, havendo um crescimento nesse aspecto, mas ao mesmo

tempo, deixando perdido um pouco desse processo construtivo, formativo e
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educativo entre professor/aluno, mas sempre procurando priorizar a individualidade das
necessidades especiais de cada um.

Toda pratica pedagdgica deve e precisa sempre ser contextualizada dentro de um
cardter inovador, porém a prdtica pedagdgica inclusiva, obrigatoriamente exige que
assim seja. Além das necessidades diferentes que cada aluno possui, ainda devemos
pensar que a forma de proporcionarmos possibilidades de aprendizagens para um, nao,
necessariamente, funciona para o outro. Assim inovar e adequar sdo palavras
constantes, necessdrias e permanentes nessa pratica. Partindo da premissa de que “todos
aprendem”, a forma como proporcionamos os caminhos e o tempo para desenvolver
essas aprendizagens € que precisam ser inovadoras, criativas e adaptadas
constantemente. Portanto, “ndao had saber mais ou saber menos: Ha saberes diferentes”;
Paulo Freire (1987, p.68). Entdo, para saberes diferentes, precisamos de métodos
diferentes, em quaisquer que sejam as diferentes situacdes de ensino aprendizagem.
Sendo estas diferencas particulares de cada ser humano, com ou sem defici€éncias ou
dificuldades, tdo instigantes ao cotidiano de um professor, levando constantemente
desafios para a sala de aula, pedindo a busca de mais conhecimento, pesquisa e
possiveis solu¢cdes para a educacdo, com certeza precisamos estar inovando sempre,
pois os alunos que recebemos em nossas escolas tém suas especificidades que precisam

ser atendidas.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta experiéncia, realizada no ano de 2020, percebemos o quanto o
trabalho desenvolvido pelo AEE nas escolas, de forma presencial, € significativo para o
andamento e avanco no processo de aprendizagem de cada aluno. Neste ano,
excepcionalmente, precisamos do apoio das familias e responsdveis para que o
desenvolvimento das atividades propostas tivesse seus objetivos alcancados, porém,
como jd é de conhecimento geral, as dificuldades de algumas familias por diversos
motivos, fizeram com que o sucesso ou ndo das propostas fosse atingido. A escola é
fundamental na vida de uma crianca, a familia € essencial. Mas, no processo de
formacao e desenvolvimento das habilidades e aprendizagem do aluno com defici€éncias,
o profissional do AEE qualificado e engajado com seu trabalho, € insubstituivel. Quanto
mais pudermos estudar, nos qualificando, com conhecimento, para o atendimento destes
alunos que necessitam de atencdo individual e especial, mais os teremos chegando aos
objetivos de aprendizagem junto com os demais colegas de turma, mesmo que
percorridos por caminhos um pouco diferentes, mas com resultados positivos possiveis.
O AEE, assim como muitos outros setores, se recriou na pandemia, e possibilitou aos
seus alunos dignidade através da inclusdo diversificada e a construcdo de aprendizagens

significativas possiveis.

127



REFERENCIAS

BRASIL, 2015, Lei n. 13.146, de 6 de jul. de 2015. Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia.Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02015-2018/2015/Lei/L13146.htm;
acesso em: 07 fev 2021 as 15:00 h.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 17* ed. Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1987.

MANTOAN, M. T. E. O direito a diferenca nas escolas — questoes sobre a
inclusdo escolar de pessoas com e sem deficiéncias. Disponivel em:
www.todosnos.unicamp.br/Diferencas/Artigos/Revistas/Eticalnclusao.doc -
Acesso em 06 fev 2021 as 15:00 h.

128


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2015/Lei/L13146.htm

E
S

A EDUCACAO
INCLUSIVA EM
(ONTEXTO DE

PANDEMIA.BREVE
OLHAR DE UM
GESTOR ESCOLAR

Matta Eunice Sdhmeidel, atilin Cedaline
Tubma Uy



Resumo: Este relato de experiéncia apresenta uma breve explanag¢do sobre o trabalho
de uma escola da rede municipal de Bagé em relacdo aos alunos inclusos no ano de
2020 — o que inclui um drduo processo de adaptacdo do modelo presencial para as aulas
remotas em um contexto de isolamento social ante uma pandemia global. As propostas
pedagdgicas apresentadas foram o resultado da unido entre gestores, professores e
profissionais do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ndo somente para a
adaptacdo do material, mas também na tentativa da permanéncia do vinculo ji criado
com a escola, a conscientizacdo e participagdo dos responsdveis para o trabalho com os
alunos, a parceria com a equipe diretiva para que os trabalhos chegassem até os
mesmos, bem como a luta pela ndo evasdo escolar.

Palavras-Chave: Educacido inclusiva. pandemia. professores. AEE. gestdo escolar.
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INTRODUCAO

Apesar da Declaracdo dos Direitos Humanos datar de 1948, pouco se fez
considerando o tempo decorrido com as acdes realizadas. Infelizmente a falta de
informacgdo e o preconceito persistem em nossa sociedade e atrapalham o progresso das
acoes realizadas e das que ainda estdo por ser realizadas.

Mesmo assim, as conquistas decorrentes dessa Declaracdo foram de extrema
importancia para que a inclusdo ocorra de fato, tanto no Brasil como em outros muitos
paises. Um passo importante aconteceu em 2006 quando a ONU inseriu em seu texto
sobre direitos humanos, a pessoa com deficiéncia, segundo a Convenc¢do sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), que afirma em seu artigo 1°:

O propdsito da presente Convencdo € promover, proteger € assegurar o
exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito
pela sua dignidade inerente. Pessoas com defici€ncia sdo aquelas que tém
impedimentos de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais,
interacdo com diversas barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade com as demais pessoas. (CDPD, 2006).

O Brasil também se mobiliza e ratifica a Convenc¢do pelo Decreto Legislativo 186
em 2008, primando pela aplicabilidade imediata e maior eficdcia. A visdo de que a
deficiéncia era uma questdo de saude caiu por terra e o Brasil baseia-se agora em
definicoes da 4drea médica. A atual visdo vai além do conceito médico, levando em
conta elementos externos e sociais, utilizando o termo ‘“pessoa com defici€ncia”,
salientando ser uma “pessoa” e que a “deficiéncia” faz parte dela, porém ndo a define

completamente, sendo

[...]Jum conceito em evolugdo e que a deficiéncia resulta da interagdo entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras devida as atitudes e ao ambiente
que impedem a plena e efetiva participacdo dessas pessoas na sociedade
em igualdade de oportunidades com as demais pessoas. (BRASIL, 2008,
Preambulo e).

Felizmente o ingresso de estudantes com deficiéncia em classes regulares e com a
faixa etdria equivalente ao ano e aos seus colegas de turma estd cada vez maior, porém
h4d muito o que fazer, principalmente investimentos em relacdo a qualificacdo dos
professores, recursos tecnoldgicos e pedagdgicos, bem como em tecnologias assistivas.

Essa inclusdo escolar ocorre de fato quando todos compartilham das mesmas
experi€éncias e aprendizados, independente de género, etnia, religido, classe social,
condi¢cdes fisicas e psicolégicas e outras circunstincias que podem provocar a
discriminagdo e preconceito. A atuacdo da escola vai da tecnologia assistiva e
infraestrutura até o material diddtico preparado, desde a capacitacdo dos profissionais

envolvidos até o respeito e convivio dos colegas.

131



Promover a autonomia e a independéncia dos alunos € tarefa impar da escola,
principalmente em relacdo aos mais vulnerdveis. Sassaki (1997) estabelece o conceito
de autonomia e independéncia, diferente do comumente usado nos diciondrios. Os
alunos inclusos possuem autonomia quando ultrapassam a barreira fisica e social do
ambiente em que vivem e tornam-se independentes quando sua voz é ouvida, quando
possuem poder de decisdo.

Dessa forma, quando ele encontra um obstdculo fisico que o impede de se locomover
ele estd impedido de exercer a sua autonomia e direito de ir e vir, porém € independente
quando lhe € oportunizada a chance de ser ouvido, de questionar ou de simplesmente
explicar o que estd acontecendo, solicitar ajuda e ser atendido. Decidir ir adiante e ndo

retroceder.

Autonomia é a condigdo de dominio no ambiente fisico e social,
preservando ao méaximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a
exerce. [...] Ter maior ou menor autonomia significa que a pessoa com
deficiéncia tem maior ou menor controle nos vdrios ambientes fisicos e
sociais que ela queira e/ou necessite frequentar para atingir seus objetivos
(SASSAKI, 1997, p 36).

Existe o conceito equivocado de que n6s devemos nos adaptar a sociedade, de que
devemos fazer de tudo para nos moldarmos aos seus critérios, seja qual for a drea ou
circunstancia, e que devemos a ela esse favor. Na verdade, a sociedade estd a servigco do
ser humano enquanto individuo, da mesma forma como o individuo estd a servico da
coletividade para o bem comum. Assim, a inclusdo social, seja de que grau for, € uma via
de mao dupla. Sassaki (1997, p. 41) salienta essa bilateralidade: “a inclusdao social
constitui um processo bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam,
em parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucdes e efetivar a equiparacdao de
oportunidades para todos™.

Na escola da rede municipal em que trabalho atualmente, e atuo como professora e
vice-diretora, atendemos em média trinta e dois (32) alunos com defici€ncia comprovada,
como déficit intelectual, com paralisia cerebral (PC), Transtorno do Espectro Autista
(TEA), baixa visdo, dislexia, entre outras. Os que apresentaram laudos médicos sao
atendidos diretamente e aqueles que ndo possuiam, passaram por avaliagdo das professoras
do AEE e foram encaminhados para avaliacdes no 6rgdo competente.

Em 2020 tivemos pouco tempo para o convivio com os alunos — apenas um més e
nos deparamos com uma situa¢do de extrema complexidade e totalmente desconhecida:
o inicio de um longo periodo de isolamento social, rigoroso no principio, mas que com
o tempo, talvez pela insensatez ou ignorancia ante a real gravidade da pandemia, foi
sendo flexibilizado por parte da populacdo como um todo.

O isolamento trouxe um agravamento na condicdo de nossos alunos inclusos: o
distanciamento fisico, o vinculo afetivo e maior defasagem na aprendizagem. Por isso,
esfor¢cos conjuntos foram necessdrios para amenizar as lacunas que seriam deixadas no

aprendizado e convivio com toda a comunidade
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escolar, utilizando-se de estratégias conjuntas para o resgate desses alunos, na verdade,
de todos os alunos que por forca alheia a vontade, foram obrigados a se ausentar da
escola.

A equipe gestora teve o desafio de enfrentar essas mudancas e lidar com as
dificuldades e novidades do ensino remoto, bem como da ansiedade e preocupag¢do que
tomaram conta de toda a comunidade escolar diante do futuro desconhecido e incerto no
contexto da pandemia global do coronavirus no ano de 2020, além de definir as acdes
que conduzissem professores, alunos e responsdveis para o enfrentamento das
incertezas e medos que surgiam a cada dia.

Essas a¢des demandaram atitudes nem sempre amistosas, organizac¢do, planejamento,
interacdo e unidade para o desenvolvimento de um trabalho de qualidade, apesar do
distanciamento imposto pela covid-19. Para que esse trabalho fosse possivel, a gestdo da
escola precisou gerar em torno do trabalho coletivo e colaborativo, numa unidade de
pensamento e organiza¢do, na estruturacdo comunicativa das ac¢des, visando o bem-estar
de todos e a superacdo dos limites ora existentes pelo ensino remoto. Liick (2006) aborda

a importincia dos gestores na conduc¢io dessa participacao.

A gestdo participativa se assenta, portanto no entendimento de que o
alcance dos objetivos educacionais, em seu sentido amplo, depende da
canalizacdo e do emprego adequado de energia dindmica das relagdes
interpessoais ocorrentes no contexto dos sistemas de ensino e escolas, em
torno de objetivos educacionais, concebidos e assumidos por seus
membros, de modo a constituir um empenho coletivo em torno de sua
realizacdo (LUCK, 2006, p. 22).

Destarte, vale frisar que a participa¢do da escola como um todo e do esforco de toda
a comunidade € que proporcionou o término do ano com a sensa¢ao de dever cumprido,
apesar das barreiras fisicas, econdmicas, humanas, emocionais que surgiram durante esse

ano tdo atipico vivido por todos nos.

DESENVOLVIMENTO

A E.M.E.F. General Emilio Luiz Mallet atendeu, no ano de 2020, cerca de trinta e
dois (32) alunos entre estudantes com Transtorno do Espectro Autista, paralisia
cerebral, déficit cognitivo, baixa visdo e dislexia. Os materiais foram adaptados e
estruturados pelas professoras do AEE conforme a necessidade especifica de cada um
dos alunos, muitos eram plastificados e continham giz de cera, ldpis de cor, pranchetas,
entre outros objetos e deixados na escola quinzenalmente para serem entregues na
sexta-feira, dia marcado para esse contato com os responsdveis. Os pais mandavam
fotos das atividades realizadas pelo WhatsApp, as vezes pequenos videos também eram
enviados demonstrando a realizacdo das tarefas.
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FIGURA 01 — Imagens das tarefas

Fonte: autora, 2021.

Muitos materiais foram entregues pelas profissionais do AEE juntamente com a
orientadora, quando visitaram as casas daqueles estudantes que ndo tinham condicdes
de ir buscar na escola. A comunicacdo com os professores e equipe gestora era feita
através do WhatsApp e algumas vezes por celular e e-mail.

A aluna “M”, por exemplo, matriculada no terceiro ano em 2020, aos quatro anos
de idade teve meningite e sua mobilidade foi comprometida, utilizando somente as
maos para interagir com os materiais e ndo possuindo linguagem verbal. Sendo assim, a
professora do AEE montou materiais acessiveis como a garrafa sensorial, de facil
manuseio como “bandinhas”, pois a aluna aprecia sacudir os instrumentos para ouvir os

sons que eles produzem.

FIGURA 02 — Materiais da Aluna “M”

Fonte: autora, 2021.

As atividades eram planejadas de acordo com cada especificidade, pensando caso
a caso, os que tinham necessidades semelhantes, levavam atividades similares, eram
confeccionados materiais diferenciados, bastante lddicos e coloridos, jogos
plastificados com vdrias temdticas, como Semana da Pdatria, Festa Farroupilha, Dia das

Criancas, Natal, entre outros, todos personalizados e em saco pldstico.
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FIGURA 03 — Materiais diversos
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Fonte: autora, 2021.

Nos anos finais temos o exemplo do aluno B que frequentou o sétimo ano. O
material impresso € adaptado para todas as disciplinas e em cores, para chamar a
atencdo e incentivar a realizacdo das tarefas. A foto a seguir é de um conteido de

Espanhol xerocado colorido:

FIGURA 04: Contetudo de Espanhol xerocado colorido

Falso o verdadero:

a) Puado comprar el pan en una panaderfa. | )

b} Puedo compras la carne en la ibrerda. [ )

c) Puedo comprar libros en |a cafeteria. [ )

d) Puedo comprar & periddico en el quiosco. | )

¢} Pugdo lomar una merienda en una camiceria. [ )
f) Puedo comprar una joya en la drogueria. | 1]

3. ALGUNOS LUGARES EN LA CIUDAD

El eyuntamiento

Lar ighesia
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Fonte: autora, 2021.

O contato dos professores, profissionais do AEE e equipe gestora com os pais foi
através de whatsApp e celular para o acompanhamento das atividades e para sanar
dividas que por ventura pudessem surgir. Infelizmente, o retorno por diversas vezes foi
demorado ou inexistente, causando certamente prejuizo quanto ao processo ensino-
aprendizagem.

As maiores dificuldades encontradas foram o auxilio/mediacdo ao aluno para a
realizacdo das atividades propostas que, embora adaptadas, necessitavam de apoio

presencial, principalmente para os alunos cujos responsdveis nao
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conseguiam dar o suporte adequado, tanto por trabalharem, quanto por ndo estarem
aptos para tal, e a negligéncia de alguns pais que, simplesmente, resolveram nao

auxiliar ou sequer buscar o material disponibilizado na escola.
CONSIDERACOES FINAIS

Independente da presenca de alunos com deficiéncia ou ndo, o magistério é uma
profissdo que proporciona um aprendizado impar, pois o convivio traz diferentes visdes
de mundo e experi€éncias que nos marcam como profissionais e como seres inacabados e
em eterno processo de amadurecimento e evolugado.

O trabalho colaborativo rendeu frutos e tivemos, apesar de sabermos da defasagem
na aprendizagem, vitérias e avancos. Neste contexto de pandemia ficou bastante claro
que € mister a unidade de acdes voltadas para o crescimento de todos — alunos enquanto
aprendizes; professores e profissionais do AEE também como aprendizes de novas
tecnologias e suportes para conduzirem seus alunos com maestria; pais e responsdveis
como base familiar, e gestores como condutores para um trabalho que alcancasse a
maioria, e perseverasse quando tudo parecia desmoronar.

Foram muitas as contribuicdes que o Curso de Extensdo em Servico em Atendimento
Educacional Especializado em contexto de pandemia: Tertulias Inclusiva trouxe, além do
referencial tedrico e discussodes, a troca de ideias entre colegas e tutores contribuiu para
amenizar a angustia da época em que estamos vivendo, bem como de encontrarmos juntos
solucdes para problemas comuns e nos alegrarmos quando o resultado das ag¢des foi

positivo e motivador.
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Resumo: O presente trabalho teve por objetivo apresentar um relato de acdo do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) realizado em uma escola do Municipio
de Sao Paulo no ano letivo de 2020. Durante este periodo de Pandemia Mundial onde as
escolas de toda a Nacdo Brasileira tiveram mudancas em sua forma de atuacado,
passando do ensino presencial para o remoto. Para isto, todos da equipe escolar,
juntamente com as familias e alunos exerceram o protagonismo na educacio,
transformando o espago pedagdgico, utilizando dos recursos digitais disponiveis,
ajustando os fazeres pedagdgicos, para alcancar a aprendizagem de todos os alunos
utilizando os recursos tecnolégicos. Pensando no publico-alvo da Educacdo Especial em
tempos de pandemia, foi necessdria a criacdo de estratégias que contemplassem os
alunos e seu desenvolvimento, subsidiando assim, toda a Comunidade Escolar no
enfrentamento dos desafios e descobertas da pratica pedagdgica remota.

Palavras-Chave: Ensino Remoto. AEE. Escola. Familia. Parceria.
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INTRODUCAO

Durante este processo pandémico fomos desafiados a uma nova forma de trabalho
pedagdgico que nos fizesse ultrapassar o convivio escolar e entrar nas tecnologias como
nova ferramenta de ensino e aprendizagem.

Nos envolvemos nas diversas dreas da vivéncia humana em situacdes sociais,
emocionais e educacionais buscando a ressignificacdo de nosso fazer pedagégico e na
motivacdo para este aluno com deficiéncia envolver-se com essa nova forma de
aprender.

Nos deparamos com a inclusdo digital como ferramenta principal de nossa pratica
pedagdgica e, ndés, como educadores, nos mobilizamos para que o ensino e a
aprendizagem de nossos alunos fossem viabilizados, propiciando o alcance de todos
conforme as leis vigentes.

Em contrapartida, enfrentamos outro desafio que vai além do pedagdgico: o social.
Observou-se uma grande defasagem funcional do uso das tecnologias, assim como, a
sua escassez nos lares dos alunos que apresentam alguma deficiéncia.

Pensando em tais aspectos, foi analisado a melhor maneira de adequar as propostas
pedagdégicas inclusivas nesta nova realidade do ensino remoto para complementar e
suplementar a aprendizagem dos alunos publico alvo da Educacdao Especial de forma
funcional, lidica e receptiva a todos, visto que, o objetivo maior € o acolhimento, pois
acreditamos que para que a aprendizagem seja de fato consolidada neste periodo €
fundamental o olhar diferenciado para todos os aspectos, sejam eles, educacionais,

sociais € emocionais de todos os envolvidos.

DESENVOLVIMENTO

Foi entdo, realizado um Projeto de Educacdo Inclusiva em Ac¢do para EMEF Cantos
do Amanhecer — escola Municipal do Estado de Sao Paulo, composta pelos Ciclos de
Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II e EJA — com os alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, durante o ano letivo de 2020 prevendo a possibilidade de estender
para os proximos anos letivos com os ajustes necessarios para o Ensino Hibrido.

Nesta proposta, foi criado um projeto em consonincia com toda a comunidade
escolar que possibilitasse o comprometimento de todos nesta situacdo de ensino remoto
em momento de pandemia mundial. A reflexdao para a constru¢do e execucao sobre a

proposta foi embasada na triade Escola x Familia x Aluno.

[...] tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as
criancas para o mundo; no entanto, a familia tem suas particularidades que
a diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa
mesma instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar
uma crianga, no entanto ela necessita da familia para concretizar o seu
projeto educativo. (PAROLIN, 2003).

139



Pensando em toda a equipe escolar, gestores, professores e funciondrios fora criado
um Grupo de Transmissdo via plataforma digital WhatsApp para a troca de
informacdes, orientacdes, sensibilizacdes e até no envio de materiais e estratégias
pedagdgicas para a criacdo de um Banco de Atividades Adaptadas de acordo com o seu
Componente Curricular. Para que cada profissional em sua drea pudesse entrar em
contato com diversos recursos como: links, videos, jogos, PDF’s, entre outros, para
compor a sua aula virtual, assim como, um atendimento personalizado individualmente
conforme a necessidade apresentada por cada professor da Sala Regular, nas atividades

propostas e suas adaptagdes, nas devolutivas e nas trocas de experié€ncias.

O uso das tecnologias deve fazer parte da proposta curricular, com clareza
nas intencdes e com indicativos para a organizacdo do seu uso. Nesse
sentido, conhecer os equipamentos ndo é o principal; o fundamental é ter
conhecimento do aluno e de suas necessidades especificas. (Pacto
Nacional pela Alfabetizacido na Idade Certa: Educacao Inclusiva, p. 54).

Em consonancia foram realizadas reunides em plataformas digitais com toda a
Equipe Escolar para que em formagdes pudéssemos analisar os estudos de caso, os
avancos e dificuldades no enfrentamento deste processo, na troca de experiéncias, nas
orientacdes para as possibilidades de adaptacdo curricular, com estratégias de alcance
deste aluno com deficiéncia nas atividades remotas, criando em conjunto uma rotina
para composicao das atividades, respeitando as especificidades de cada aluno e trazendo
como foco de trabalho a parceria com a familia, que exerce neste periodo o papel

principal de mediacdo entre o professor e aluno. Conforme o que diz Mantoan:

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
atinge apenas alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldades de
aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na corrente
educativa geral. (2003, p. 24).

Esta parceria do Atendimento Educacional Especializado e a Equipe Escolar foi
fundamental para o caminhar educacional do aluno com deficiéncia, despertando um
novo olhar para o professor e para a sua prédtica pedagdgica, visando novos mecanismos
de acesso e oportunidades de aprendizagem. O trabalho remoto veio como uma proposta
desafiadora em rever a acdo enquanto educadores e, a0 mesmo tempo, 0 estreitamento
da parceria do professor da sala regular com o professor do Atendimento Educacional
Especializado, viabilizando um contato maior entre os profissionais que no cotidiano do
ambiente escolar estavam desconfigurados.

Também foi criado um grupo de transmissdo em plataforma digital WhatsApp para
as familias dos alunos publico alvo da Educacdo Especial objetivando a acdo em trocas
de informacgdes entre a escola e a familia, sendo uma fonte de informacdes, orientacdes
e sensibiliza¢cdes, trazendo maior conforto as angustias apresentadas ao longo do

distanciamento social. E, em paralelo, também
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eram realizadas videochamadas, dudios e ligacdes periddicas individualizadas a cada
responsdvel, para desenvolver a escuta de suas necessidades enquanto mediadores dessa
aprendizagem, criando estratégias especificas a cada necessidade para propiciar um
espaco de aprendizagem dentro do seu lar.

De fato, este movimento foi o maior desafio encontrado por nds profissionais da
area da educacdo, pois foi um mergulho no universo social e emocional de cada sujeito.
Entramos em contato direto com cada situacdo apresentada. O professor ultrapassou o
objetivo educacional e vivenciou o momento de escuta, transpassando o papel
pedagégico a cada situacdo, sendo efetivado o compromisso da parceria escola e

familia.

z

O que temos ainda hoje € um caminho a ser percorrido. Um caminho de
cooperagdo que sO serd efetivo se 0s pais compreenderem que a escola ndo
cabe exercer a fun¢do moral da familia. E, se a escola promovesse acdes
de conscientizacdo junto a essas familias para que ficasse clara a
importancia do dever de cada um no desenvolvimento do aluno/filho, e
que, embora essa parceria escola e familia seja essencial, cada um desses
setores deve conservar suas particularidades. (DI SANTO, 2007).

Em contrapartida, sio momentos angustiantes que também foram expressos por todos
os profissionais ao vivenciar esta escuta das familias, momentos de perdas, de fome, de
depressdao, de tentativas de suicidio, abusos dos mais diversos. Originando maior
empatia em todos os setores da comunidade escolar.

E, pensando no protagonista de nosso trabalho pedagdgico, estd o aluno,
independentemente da sua condicdo bioldgica, social e emocional. Os momentos de
reavaliacdo do nosso papel enquanto profissionais da drea da educacdo foram cruciais
para tracar um novo plano de acdo. Ressignificamos imediatamente nossa forma de
atuacdo, utilizando das Tecnologias como recurso principal.

As reunides com equipe gestora e familia foram fundamentais para este processo,
na busca do meio de acesso imediato ao aluno e, que efetivasse a sua aprendizagem de
forma qualitativa e eficaz.

Apés indmeras discussdes, foram criadas salas virtuais na plataforma Google
Classroom com a busca ativa realizada pelo professor por meio também de salas criadas
no WhatsApp. Esta forcga tarefa foi gerada, além destas plataformas, outros ambientes de
acesso aos conteudos, por meio de Blogs, padgina personaliza