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Caro leitor terds a oportunidade de aprofundar os conhecimentos técnicos-cientificos,

nesta maravilhosa obra, que tem a alma de professores, o qual transborda amor, carinho
e paixdo. Podemos ver neste manuscrito as experi€éncias académicas e sociais relevantes
e atuais a um tema delicado e que ao mesmo tempo, divino, que se preocupa com justica

social, inclusdo social e a Educac¢ao Especial.

Ao aprofundarmos na leitura, observa-se claramente a preocupacido dos autores na
formacao académico-profissional aos profissionais da educacdo basica a qual se destina,
permite alimentar o desejo por uma educacdo mais inclusiva e propositiva, para

atendimento a diversidade do AEE no ensino remoto.

A leitura se torna leve e harmoniosa, pois é possivel identificar uma construcio de
estratégias pedagdgicas para o ensino remoto na Educac¢do Especial, pois oportuniza aos
professores conhecimentos primordiais do Desenho Universal da Aprendizagem e
aprofunda os saberes no trabalho colaborativo para inclusdo na sala de aula comum e o
papel do AEE, o qual permiti a concretizacao de fato, da inclusdo numa perspectiva de

qualidade, de sucesso e de avanco educativo.

E visivel ao longo deste excelente trabalho, a preocupacdo com a metodologia
dialética que adotou para o desenvolvimento das atividades ao longo do curso, o
formato por meio de Tertdlias, possibilitou promover as a¢des de formacdo docente,
com cardter completamente inclusivo e dialdgico, observando um senso critico-

transformador para professores das redes publicas de Educacdo Bésica.

Eis aqui um manuscrito inspirador e desafiador, pois ele orienta na concepc¢iao do
conhecimento construido pela inter-relacdo de pessoas, 0 mesmo provoca uma série de
acoes formativas tedrico-prdaticas. Construida numa narrativa de socializacdo do
conhecimento de forma dindmica, dentro da coletividade, sendo extremamente

colaborativo e apresentando uma interagao dialégica.

Pawle odinei Qoaked i@pe@

Pr6-Reitor de Extensao e Cultura
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A proposta de formacao de professores do Curso de extensio em Servico de
Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia: Tertiilias

inclusivas

Este, que é o primeiro volume, da coletinea que se formou a partir das experiéncias
e da socializacdo do conhecimento que se deu durante o Curso de Extensdao em Servigo
de Atendimento Educacional Especializado em Contexto de Pandemia: Tertulias
Inclusivas e contém os relatos, pensamentos e discussOes tedrico-priticas dos
integrantes da equipe executora, mostra-se como um reflexo direto das mesmas e da
idealizacdo do acima referido curso.

A equipe organizadora do curso, composta por professores e pesquisadores que
participam do Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade Cultural na
Educacdo Basica e Ensino Superior — Grupo INCLUSIVE da UNIPAMPA e/ou tem
estudos vinculados com a temédtica da Educacdo Especial. Portanto, a equipe construiu e
organizou o processo formativo proposto no curso, a partir das experi€ncias de
pesquisa, ensino e extensdo jad desenvolvidas, adaptando-as para a modalidade de
educacdo a distancia, na qual o curso foi desenvolvido. Para tanto, houveram reunides
com a participacdo de todos os membros da equipe executora, para discussdo da
proposta tedrico-metodoldgica, fluxos e processos para sua implementacdo, bem como
reunides especificas para tratar dos materiais diddticos, recursos digitais, estratégias
pedagdgicas, avaliacdo, mediacdo e etc., as quais foram direcionadas para os membros
da equipe executora, de acordo com a fun¢do de cada um deles dentro do projeto do
curso. Destaca-se que tais reunides foram realizadas semanalmente, aos sdbados pela
manha, usando a plataforma Google Meet, durante todo o periodo de execuc¢ado do curso,
0 que avaliamos como extremamente positivo, especialmente no contexto pandémico
atual.

O Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em
contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas, com o objetivo geral de ofertar formacao
académico-profissional a profissionais da educag¢do bésica, na modalidade de extensao,
na drea do Servico de Atendimento Educacional Especializado, a qual possibilite
incentivar a realizacdo de prdticas de perspectiva inclusiva, para atendimento a
diversidade do AEE no ensino remoto, bem como buscou: rever conceitos e praticas
para o Atendimento Educacional Especializado para alunos do publico alvo da
Educacdo Especial; oportunizar aos professores a construcio de estratégias pedagdgicas

para o ensino remoto na Educacdo Especial;



Volume 1.
G%M/Pe uyz/gawi’,é,@o@o&@
oportunizar aos professores conhecimentos do Desenho Universal da Aprendizagem e o
trabalho colaborativo para inclusdo na sala de aula comum e o papel do AEE, que
permitam a concretizacdo da inclusdo numa perspectiva de qualidade, de sucesso e de
avanco educativo; criar processo de identificacdo, avaliacio e planejamento das
intervencdes pedagdgicas no AEE; possibilitar a constru¢do de material diddtico que
referencie as propostas e subsidie as prdticas posteriores ao curso; oportunizar a troca
de saberes, de experi€ncias e de materiais entre os cursistas; socializar as produc¢des
por meio de publicacdes. Para tanto, o curso foi oferecido para 500 professores e
professoras de diferentes regides, estados e cidades brasileiras, os quais foram
mobilizados para participarem por meio de divulgacdo realizada junto as secretarias
municipais e estaduais de educacdao, bem como pelas midias e redes sociais. A seguir

apresentamos alguns dos cartazes produzidos para este fim.

Figura 1: Cartazes de divulgacdao do Curso

0o PAMPA o ¢rup0 INCLUQIVE TE QUER INICIAR 2021 COM NOVOQ

CONHECIMENTO0S?

CONVIDA PARA DO OIAPOQUE AO CHUI
PARTICIPAR DO...

Curso de extensdo na area
da educacao inclusive,
gratuito, totalmente a
distancia com os selos
INCLUSIVE e UNIPAMPAI

—_—

=y de pandemia B

https: tos.unipampa.edu.br 1clusive/ A= o

PROCURANDO
A DIQT ANCIA

curso

. &,E,E‘. INSCRICOES EM BREVE!

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Mais informacbes:
https:/ /eventos.unipampa.edu.br/extensacinclusive/

Pandemia: Tertilia Inclusiva, 2020
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O curso teve carga hordria total de 90 horas de atividades formativas, realizadas de
dezembro de 2020 até fevereiro de 2021, distribuidas em quatro moédulos, os quais
ofereceram a constru¢cdo de conhecimentos sobre as seguintes temdticas: Estratégias de
Ensino para o aluno da Educacdo Especial para o ensino remoto,atividades para o
ensino remoto, recursos e tecnologia para o atendimento publico-alvo neste momento
de pandemia, principios legais e normativos da Educacdo Inclusiva no contexto
brasileiro, caracteristicas e definicdes da Educacdo Especial, politicas nacionais que
orientam a Educacdo Especial e o AEE, o papel do Atendimento Educacional
Especializado em tempos de pandemia, orientacdes no ambito do Ministério da
Educacdo e Conselho Nacional de Educacdao para o Atendimento Educacional em
tempos de pandemia, Desenho Universal Para Aprendizagem (DUA), planejamento e
avaliacdo na SAEE e sistematizacao do PEI, planejamento colaborativo/co-ensino,
flexibilizagao curricular, avaliacdo e planejamento do plano de AEE, acompanhamento
e desenvolvimento do plano de AEE, plano de ensino acessivel, Tecnologia assistiva,
comunicacao acessivel, producao de materiais adaptados e alternativos para apoiar o

processo educativo no ensino remoto.

Todos os contetidos propostos foram desenvolvidos pelos formadores, com materiais
tedrico-praticos acessiveis, atividades formativas prdticas utilizando as ferramentas
digitais, em momentos sincronos e assincronos semanais. De acordo com os cursistas o
conteido oferecido, e distribuido nos quatro mddulos, foi relevante e essencial para
suas construcdes de conhecimento, bem como para efetiva utilizacdo em suas atuagdes
profissionais cotidianas em sala de aula. Neste sentido, consideramos que os conteudos

foram plenamente desenvolvidos.

Para desenvolvimento de tais conteudos, o curso adotou a metodologia dialética,
realizada por meio de Tertilias, com objetivo de promover acdes de formacdo docente,
com cardter inclusivo e dialdgico e critico-transformador para professores das redes
publicas de Educacdo Bésica. Para tanto, a metodologia dialética de constru¢cdo do
conhecimento, a qual pauta-se na compreensdo de que o conhecimento € construido
pelas pessoas na sua relacdo com as outras e com o mundo, foi realizada nas Tertulias,
buscando promover acgdes formativas tedrico-praticas que buscassem promover a
mobilizacdo, engajamento, construcdo e socializacdo de conhecimentos de forma
coletiva, colaborativa, dialégica, acessivel e participativa, utilizando as ferramentas
digitais.

O quadro a seguir apresenta a estrutura modular proposta no Curso:

10



Quadro 1 — Estrutura modular do Curso
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MODULO TERTULIA CARGA HORARIA
. L P , ~ . 15H

MODULO I Primeira Tertdlia: Desafios da Educagdo especial e
Servigos especializados em contexto de educagdo remota

MODULO II Segunda Tertidlia: Principios legais e normativos da 15H
Educacao Inclusiva no contexto brasileiro

MODULO III Terceira Tertilia: Educacdo especial na perspectiva da I5SH
Educacio para todos e todas

MODULO IV Quarta Tertilia: Construgdo de praticas pedagdgicas 15H

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020

Salienta-se que estes diferentes modulos foram desenvolvidos de forma articulada e

complementar, envolvendo estudos tedricos, leituras, videoaulas,

seminarios,

exercicios, jogos,

trabalho em grupo, producdo de materiais, chats e bate-papos sobre as

temadticas trabalhadas. Entende-se que, assim, o curso ndo apenas ofereceu subsidios

informativos, mas estabeleceu relacdes tedrico-priticas que pudessem ser traduzidas e

implementadas nos cotidianos das escolas. Também foram realizados dois semindrios,

sendo um de abertura e o outro de encerramento do curso, conforme figuras a seguir:

ﬁﬁ"\'ﬁ’s

Prdl

ffData: 03/12/2020 (O Horarie: 19h ° LIVE

ora. B i s "
Emanuelle f
(mmmdﬂll*' l Aguiar de Arije )
You'rwe
Extensdo Aee Incluswe Extensdo Aee Inclusive
Evento aberto ao publico

Figura 2: Cartazes dos Semindrios realizados no Curso

Abertura do Curso de Extensdo em

Serui;.o I.ie Atendimento Educacional EVENTO DE

Especializado em contexto de

pandemia: Tertdlias inclusivas ENCERRAMENTO

0O Amorcomo Principio e
Fundamento da Inclusio

N
X { Prof. Celso dos Santos Vasconcellos
. & Doutor em Educacio pela USP

YouTube

Transmissdio pelo Facebook do Grupo INCLUSIVE:
Tertiilia Inclusive & pelo YouTube: Extensdo AEE inclusive,

e

i s,
inchsie BRASK

Curso

0O AEE e o ensino remoto:
caminhos construidos e em construgio no
horizente da inclusac escolar

Rita de Cassia Morem Céssio
Rodriguez

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020
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‘ Buscando promover o engajamento dos cursistas, foram construidos dois avatares
P R

& para o curso, os quais enviaram mensagens, participaram das atividades, enviaram
’ . . . . L

P recados, protagonizaram tutoriais e buscaram motivar os cursistas. Em derivacdo ao

/\ nome do curso, os avatares foram nominados como Tertuliana e Tertulino, cuja imagem

de ambos, consta a seguir:

Figura 3: Avatares do Curso

BN

-—,
(o

N

%
|| “

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de

Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020

Portanto, a proposta de “abracar” o curso e cursistas, conforme a logomarca criada
especialmente para o curso sugere (mesmo na modalidade de educacdo a distancia), que

a amorosidade foi fio condutor da formacao realizada.

Figura 4: Logomarca do curso

curso de extensdo
em servico de

AEE

em contexto de pandemia: Tertulia Inclusiva

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de
Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020
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O grupo do Telegram também revelou-se como uma importante ferramenta digital
para formacgdo e interacdo com os cursistas, pois 0 mesmo permitiu o compartilhamento
de informagdes e avisos importantes para o andamento do curso. De modo que, sendo
uma das vdrias ferramentas de comunicacdo, nos possibilitou alcangar as pessoas de
diversas maneiras diferentes.

O grupo nomeado “Cursistas Extensao AEE_INCLUSIVE UNIPAMPA” ndo tinha
como prioridade a interacdo (embora tenha permitido de forma indireta), pois ao serem
adicionados os quinhentos cursistas, a conversacdo e o entendimento estariam
comprometidos. Assim, usamos o grupo como uma ferramenta de compartilhamento de
tutoriais e avisos enquanto as ddvidas eram encaminhadas, pelos cursistas, aos tutores
tanto no ambiente virtual da turma no Google ClassRoom, quanto em grupos das turmas
no WhatsApp. Portanto, as orientacOes e respostas a perguntas eram encaminhadas
tanto pelas proprias ferramentas digitais utilizadas para efetuar as perguntas, quanto
pelo grupo do Telegram.

Figura 5: Captura de tela do grupo do Telegram

@ Cursistas Extensao AEE_INCLUSIVE UNIPAMPA Q

214 members, 5 online

Chegou a hora de mais um encontro sincrono com os(as)
tutores(as). &9 &3 &3 Y

Links para as salas:

Sala da Turma 1:
link:https://meet.google.com/yhb-sjws-srh
SaladaTurma 2, 3,4e 5:
link:https://meet.google.comy/ouj-piih-gai
SaladaTurma b, 7,Be9:

link: https://meet.google.com/non-yztc-rkr
Salada Turma 10,11,12e13:

link: https://meet.google com/cmi-woim-gji
SaladaTurma 14, 15,16 e 17:

link: https://meet.google.com/ugr-gxvn-vyp
SaladaTurma 18,1930 e 21:

link: https://meet.google.com/gfg-drmz-afg

Google
Real-time meetings by Google. Using your browser, share
your video, desktop, and presentations with teammates

and customers.

19:00 .2

©

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de
Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020

Diante da necessidade de instruir os cursistas nas novas ferramentas e tecnologias
educacionais que foram usadas durante o curso, diversos tutoriais foram criados pela
equipe e disponibilizados nos espacos de compartilhamento (Telegram, Google
ClassRoom, Grupos privados das turmas no WhatsApp). Um destes tutoriais pode ser

conferido no seguinte endereco eletronico (https://youtu.be/Xhx6uN-wrSw) e, sendo

protagonizado pelos avatares do curso, visava apresentar o ambiente virtual que seria

utilizado durante o curso.

13
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\ Figura 6: Tutorial “Como acessar o Google Classroom? | Curso AEE - UNIPAMPA”

WY

Como acessar o Google Classroom? | Cursd AEE - UNIPAMPA

alizages - Estreou em & de dez. de 2020 e+ Blo b COMPARTILHAR = SALVAR  wee

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de
Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020

Destacamos, que também foi construido um espaco de curadoria, denominado
“Tertulia Sem Fronteiras - Curadoria de contedidos | GP INCLUSIVE” o qual estd
disponivel para acesso no seguinte endereco eletronico:

https://repositorioaee.wordpress.com/home/. Este espago tem por objetivo democratizar

0 acesso ao conhecimento e a materiais académicos que toquem o tema da educacgio de

pessoas com e sem deficiéncias. A seguir imagem do ambiente.

Figura 7: Curadoria “Tertilia Sem Fronteiras”

Tertl:'lia sem Fronteiras Home Biblioteca Digital Quem somos MNoticlas

Curadoria de conteddos | GP INCLUSIVE

Home

Fonte: Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de
Pandemia: Tertulia Inclusiva, 2020
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Ao longo do desenvolvimento do curso muitas foram as experiéncias e aprendizagens
construidas, sendo que 83% dos cursistas foram aprovados e avaliaram positivamente o
curso, considerando a participacdo nele como uma excelente oportunidade de construir
novas aprendizagens, compartilhar experiéncias e realizar formacdo académico-
profissional qualificada. Alguns registros dessas experi€ncias estdo compartilhados

nesta obra, bem como nos volumes 2 e 3 da coletanea.

Portanto, neste texto, registramos uma breve apresentacdo do Curso de Extensdo em
Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de Pandemia: Tertilia
Inclusiva, buscando compartilhar a “boniteza” de uma formacdo construida e realizada
a varias maos. Trata-se apenas de um vislumbre parcial do que foi efetivamente vivido
no Curso e, registrado nos volumes que compdem a coletdnea. Esperamos que vocé,
leitor e leitora, possa conhecer a proposta formativa realizada, dialogar conosco a partir
dos textos publicados e quicd inspirar-se para novas Tertidlias e encontros formativos
que ainda haverao de ocorrer.

Muito obrigada por fazer parte da nossa histéria e boa leitura.

Clandete da Qilva fima (Datlind,
Fhanceli @90{,3@,@@@

Jede Qlotniole Viunedd Bradil
fandbedda Lita @c@bz,gge%em
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Resumo: O presente trabalho aborda questdes referentes ao processo inclusivo,
discutindo seus desafios em cendrios distintos. Na busca constante de aprimorar as
praticas inclusivas e de proporcionar o acesso ao conhecimento a todos o0s sujeitos.
Portanto, € um convite a refletir sobre a importincia da mediagdo da aprendizagem para
alunos atendidos pelo AEE, tendo como proposta o trabalho colaborativo. Dentro dessa
perspectiva, discorreremos sobre a estruturacao do servico de Atendimento Educacional
Especializado, a organizacdo do trabalho no AEE, a importincia e formas de mediacdo
em contextos de pandemia, bem como o valor e relevancia do trabalho colaborativo, ndo
somente na escola, mas também com a familia e pessoas que interagem com os alunos.
E através da organizacgio do trabalho colaborativo e das mediacdes que se constituem e
definem as estratégias pedagdgicas, bem como, a producdo de recursos e adaptacdes
necessdrias as peculiaridades de cada aluno. E partindo da premissa de que trabalhamos
com diferentes realidades, confirmacdo efetivada por meio do curso de SAEE em
tempos de pandemia, onde pessoas de todo o Brasil discutiram tais prdticas e
evidenciaram a importancia do trabalho pedagdgico apoiado e mediado pelas familias,
do mesmo modo que a atuacao colaborativa.

Palavras-Chave: Inclusdo. Mediacdo. Trabalho Colaborativo. AEE.
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INTRODUCAO

O trabalho no Atendimento Educacional Especializado (AEE), apresenta
caracteristicas proprias que exigem dos profissionais constantes formacdes e,
principalmente, o desprendimento para encarar os desafios que surgem a cada momento.

Deste modo, torna-se fundamental aprender a compartilhar e trabalhar de forma
colaborativa com os colegas, pois estamos inseridos em uma escola, os alunos publico-
alvo da politica de inclusdao fazem parte de uma turma e, portanto, precisa-se planejar,
definir as estratégias e, consequentemente, avaliar, no coletivo para entdo, retomar as
propostas lancadas.

Diante do desafio da ndo aprendizagem, muitas vezes, a inten¢cdao € encaminhar o
aluno para o AEE, ou seja, de certo modo, transferir a preocupacao e responsabilidades
para o profissional que atua nesse espaco. No entanto, torna-se necessario pontuar que
nem sempre todas as questdes pedagdgicas com os alunos devem ser encaminhadas para
o AEE, pois o processo de ensino aprendizagem ¢é perpassado por diversas
interferéncias que podem afetar esse desenvolvimento.

Niao hd como negar ou fugir da realidade que o ano de 2020 nos trouxe, onde as
adversidades apresentadas, pela pandemia, exigiram-nos que, fossemos estabelecendo
configuracdes distintas a medida que tinhamos que desempenhar algo nunca vivenciado.
A incerteza se fez presente nas acOes tomadas e se por um lado o dinamismo, a
necessidade de decidir com rapidez se fazia presente; por outro lado, as dificuldades
apresentadas nos mostraram as fragilidades do processo ensino-aprendizagem, mas
também, nos instigaram, como profissionais, a criar estratégias capazes de modificar
realidades e, principalmente, retomar parcerias, em especial, com a familia.

Assim, o objetivo deste ensaio tedrico € refletir sobre a importancia da mediacao da
aprendizagem para os alunos atendidos no AEE, tendo como proposta o trabalho
colaborativo. Inicia-se com a estruturacdao do Servico de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE), posteriormente, apresenta o trabalho colaborativo e a mediacao
da aprendizagem, estabelecendo a relevancia dos mediadores, na definicao das
estratégias pedagdgicas para serem utilizadas, sobretudo, em periodos atipicos, ou seja,
a participacdo das pessoas que, de fato, auxiliam na realizagdo das tarefas propostas.

Por fim, estabelece a ligacdo com o Curso em Servi¢co de Atendimento Educacional
Especializado em contexto de pandemia: Tertulias inclusivas, SAEE, que possibilitou o
didlogo entre os diferentes profissionais atuantes na instituicdo escolar, especialmente,
no modulo III, que através da ferramenta férum, foi possivel conhecer algumas préticas
inclusivas vivenciadas pelos cursistas, no ano anterior, momento que oportunizou
refletir sobre o trabalho pedagdgico realizado. Salienta-se que, pelos depoimentos,
constatou-se a importancia da participacdo da familia na realizacdo das atividades do
trabalho remoto, em especial, nas situagcdes em que as devolutivas ocorreram com maior

frequéncia.
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CONHECENDO O SERVICO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

O Servico de Atendimento Educacional Especializado passou a ser ofertado nas
escolas publicas, em 2003, com Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade,
dentre as atribuicdes do professor que 14 atua estd realizar o atendimento aos alunos
publico-alvo, garantindo-lhes a acessibilidade para a participacdo nas atividades
propostas e para tanto, sua funcdo estd centrada na identificacdo, elaboracdo e
organizacdo de recursos pedagdgicos que eliminem essas barreiras, considerando suas
especificidades. (BRASIL, 2009).

Ainda hoje, nos deparamos com questionamentos sobre como trabalhar com os
alunos nas salas de aula, escutando relatos de professores que expressam ndo se
sentirem preparados para incluir, na prdtica, em muitas escolas, hd uma separacdo
velada entre os alunos neurotipicos e os demais, sendo que estes ultimos sdo os que
frequentam o AEE.

Sabe-se que o ato de incluir estd intimamente ligado as vivéncias de cada sujeito e
assim, ndo basta um decreto para mudar uma concep¢do de vida. No entanto, diante da
realidade atual, muitas vezes, cabe ao profissional do AEE instigar a reflexdo a
inclusdo, demonstrando, na pritica, como realizar o trabalho pedagégico.

Como professores, estuda-se que existem diferentes estilos de aprendizagem e,
portanto, nem todos os alunos aprendem da mesma forma. Se aplicarmos o mesmo
raciocinio com nosso grupo vamos entender o porqué alguns levam mais tempo para
construir/desconstruir paradigmas. Segundo Baptista (2006) as novas vivéncias
possuem grande importidncia nas nossas agdes e como percebemos o entorno. Deste
modo, hd que se considerar que nao estamos sozinhos e 2 medida que nos permitimos
dialogar com o outro nos tornamos mais flexiveis cognitivamente no enfrentamento das
dificuldades surgidas.

Assim, caminha-se, ainda que, lentamente para que na instituicdo escolar, todos
sejam capazes de responsabilizar-se pela aprendizagem de todos os alunos,
flexibilizando e produzindo materiais acessiveis, colaborativamente. Enquanto essa nao
for a realidade, outra importante atribuicdo do professor do AEE, conforme o artigo 9°
da Resolucdo n® 4, de 2 de outubro de 2009 é:

“A elaboracdo e a execucdo do plano de AEE sdo de competéncia dos
professores que atuam na sala de recursos multifuncionais ou centros de
AEE, em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servigos setoriais
da saude, da assisténcia social, entre outros necessdarios ao atendimento”
(BRASIL, pg.02, 2009).
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Sobre o plano do AEE € importante mencionar que, além, de previsto e amparado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/Brasil, 1996) e na Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei 13146/Brasil, 2015) sua elaboracdo do plano de atendimento no AEE ¢
muito importante para que a inclusdo seja uma realidade. Muitas vezes o encontramos
com diferentes nomes, PDI — Plano de desenvolvimento Individualizado, PEI — Plano de
ensino Individualizado, dentre outros, mas o importante é que esse € um dos
documentos mais importantes, porque fundamenta-se no aluno em suas especificidades,
isto é, todo o planejamento € voltado para as potencialidades, necessidades e
expectativas da crianca que € vista como um sujeito unico.

Na prética, trata-se de um documento que acompanha o aluno e, portanto, &
importante que sua elaboracdo tenha sido articulada com os demais professores do
ensino regular, do mesmo modo, que tenha sido disponibilizado para a familia e, se
possivel, tenha sido discutido com os profissionais que prestam assisténcia ao educando.
O enfoque principal € apresentar situacdes significativas de aprendizagem que
oportunizem condi¢des de agir com autonomia e independéncia frente aos desafios, para
que desenvolvam habilidade, transpondo-as para o cotidiano, ou seja, garantir a
funcionalidade para o sujeito em questdo com as estratégias apreendidas na escola.

Ap6s receber o aluno na sala de recursos multifuncionais, para avaliacdo e, ou
atendimento, o professor do AEE prepara o estudo de caso, que é fundamental para dar
continuidade ao planejamento. Na coleta de dados, as articulagcdes com os familiares sao
prioritdrias. Do mesmo modo, que a participacdo de todos os profissionais que trabalham
com o aluno, pois sdo estabelecidas as prioridades, onde a escuta e definicdo do que, de
fato, se espera alcancar no trabalho pedagégico é fundamental e a articulacdo com a
familia e os diferentes profissionais que acompanham a crianga quer na escola, quer os
terapeutas, ou em outros espacos.

Assim além, das entrevistas, outro aspecto importante sdo as observacgdes, nos
diferentes espacgos, tais como: a sala de aula, no pétio, na relacdo com os colegas, nos
momentos de aprendizagem a fim de que tenhamos um instrumento que contemple a
realidade vivida pelo aluno. Quando se menciona as observacdes é importante garantir
que transcorram tanto nos ambientes naturalisticos como nos controlados, porque assim,
pode-se, tracar um paralelo entre ambos e € uma das principais oportunidades para se
identificar as reacdes da crianca, contudo faz-se necessdrio saber, exatamente, o que se
quer observar em cada situacdo e registrar o que foi presenciado.

E importante, ap6s a realizacdo do plano de atendimento, que ele seja constantemente
avaliado e revisitado a fim de verificar se o que foi previsto, os recursos elencados estao
promovendo a acessibilidade e a participacdo dos alunos nas atividades escolares. A
questao central é que cada crianca seja atendida em suas especificidades, que se evite
comparacdes com O outro, mas que a andlise tenha como referéncia seu
desenvolvimento, o que evolui com o que foi proposto e o que pode ser pensado para
superar os desafios existentes.
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professores da sala de aula regular e do AEE, coordenadores pedagdgicos, gestores,
familia e, principalmente, que os alunos estabelecam lagos de afetividade e busquem o
aprender e ensinar juntos. E para Cunha (2010), “Esses valores devem vir antes de
qualquer ensino. A vida é extremadamente afetiva; precisa ser trazida para dentro da
escola”.

E importante enfatizar que a elaborag¢do do plano de atendimento do AEE é uma acio
conjunta que requer estudo e a participacdo de todos, por isso € importante que cada
instituicdo contemple, em seu planejamento, momentos de estudo, somente assim, o
instrumento torna-se reflexo da realidade vivida.

Dentre as estratégias que buscam o sucesso na aprendizagem temos o modelo de ensino

colaborativo - quando professor da sala de aula e do AEE trabalham em colaboragao.

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educagdo especial e da sala regular, faz
parte da proposta de alguns paises para a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes. No Brasil,
esse modelo ndo é conhecido e/ou realizado pela maioria dos municipios,
sendo utilizado apenas em casos pontuais e experimentais. (Vilaronga e
Mendes, 2014, p. 142)

Sobre o plano do AEE € importante mencionar que, além, de previsto e amparado na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9394/Brasil, 1996) e na Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei 13146/Brasil, 2015) sua elaboracdo do plano de atendimento no AEE ¢€
muito importante para que a inclusdo seja uma realidade. Muitas vezes o encontramos
com diferentes nomes, PDI — Plano de desenvolvimento Individualizado, PEI — Plano de
ensino Individualizado, dentre outros, mas o importante € que esse € um dos
documentos mais importantes, porque fundamenta-se no aluno em suas especificidades,
isto é, todo o planejamento € voltado para as potencialidades, necessidades e
expectativas da crianca que € vista como um sujeito Uinico.

Na prética, trata-se de um documento que acompanha o aluno e, portanto, é importante
que sua elaboracdo tenha sido articulada com os demais professores do ensino regular,
do mesmo modo, que tenha sido disponibilizado para a familia e, se possivel, tenha sido
discutido com os profissionais que prestam assisténcia ao educando. O enfoque principal
é apresentar situagdes significativas de aprendizagem que oportunizem condicdes de agir
com autonomia e independéncia frente aos desafios, para que desenvolvam habilidade,
transpondo-as para o cotidiano, ou seja, garantir a funcionalidade para o sujeito em
questao com as estratégias apreendidas na escola.

Apds receber o aluno na sala de recursos multifuncionais, para avaliacdo e, ou
atendimento, o professor do AEE prepara o estudo de caso, que é fundamental para dar
continuidade ao planejamento. Na coleta de dados, as articulagcdes com os familiares sao
prioritdrias. Do mesmo modo, que a participacdo de todos os profissionais que trabalham

com o aluno, pois sdo estabelecidas as prioridades, onde a escuta e definicdo do que, de
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fato, se espera alcancar no trabalho pedagégico é fundamental e a articulacdo com a
familia e os diferentes profissionais que acompanham a criang¢a quer na escola, quer os
terapeutas, ou em outros espacos.

Assim além, das entrevistas, outro aspecto importante sdo as observacdes, nos
diferentes espacos, tais como: a sala de aula, no pdtio, na relacdo com os colegas, nos
momentos de aprendizagem a fim de que tenhamos um instrumento que contemple a
realidade vivida pelo aluno. Quando se menciona as observagdes € importante garantir
que transcorram tanto nos ambientes naturalisticos como nos controlados, porque assim,
pode-se, tracar um paralelo entre ambos e é uma das principais oportunidades para se
identificar as reacdes da crianca, contudo faz-se necessdrio saber, exatamente, o que se
quer observar em cada situacdo e registrar o que foi presenciado.

E importante, ap6s a realizacdo do plano de atendimento, que ele seja constantemente
avaliado e revisitado a fim de verificar se o que foi previsto, os recursos elencados
estdo promovendo a acessibilidade e a participacdao dos alunos nas atividades escolares.
A questdo central € que cada crianca seja atendida em suas especificidades, que se evite
comparagdes com o outro, mas que a andlise tenha como referéncia seu
desenvolvimento, o que evolui com o que foi proposto e o que pode ser pensado para
superar os desafios existentes.

Nesse sentido € importante que, na escola, seja constituida uma equipe, onde
professores da sala de aula regular e do AEE, coordenadores pedagdgicos, gestores,
familia e, principalmente, que os alunos estabelecam lacos de afetividade e busquem o
aprender e ensinar juntos. E para Cunha (2010), “Esses valores devem vir antes de
qualquer ensino. A vida é extremadamente afetiva; precisa ser trazida para dentro da
escola”.

E importante enfatizar que a elaboragio do plano de atendimento do AEE é uma agéo
conjunta que requer estudo e a participacdo de todos, por isso é importante que cada
instituicdo contemple, em seu planejamento, momentos de estudo, somente assim, o
instrumento torna-se reflexo da realidade vivida.

Dentre as estratégias que buscam o sucesso na aprendizagem temos o modelo de ensino

colaborativo - quando professor da sala de aula e do AEE trabalham em colaboragao.

O trabalho baseado no ensino colaborativo, também conhecido como
coensino, entre professores de educacdo especial e da sala regular, faz
parte da proposta de alguns paises para a inclus@o escolar de alunos com
deficiéncia, sendo esta apontada como uma das mais relevantes. No Brasil,
esse modelo ndo € conhecido e/ou realizado pela maioria dos municipios,
sendo utilizado apenas em casos pontuais e experimentais. (Vilaronga e
Mendes, 2014, p. 142)

Assim sendo, diante da situacdo que vivenciamos, no ultimo ano, torna-se inevitdvel
repensar a forma de trabalho em nossas escolas, em especial, quais os resultados
queremos atingir como grupo e frente a reflexdo propor o trabalho colaborativo como
alternativa ao embate social que exclui e deixa a cada ano, inimeros analfabetos

funcionais, a margem da sociedade.
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O conceito de trabalho colaborativo contribui para romper com praticas isoladas,
onde os professores trabalham em suas salas com as portas fechadas, inertes, solitdrios,

sem trocas e interacdes. Assim, compreende-se como:

...0 trabalho colaborativo no contexto escolar como uma estratégia em
ascensdo, tanto para solucionar problemas relacionados ao processo de
ensino e aprendizagem de alunos do publico-alvo da Educacdo Especial
como para promover o desenvolvimento pessoal e profissional dos
educadores. (MENDES, 2014, pg.45)

Por outro lado, o AEE, em algumas escolas também funciona, isoladamente,
atendendo de forma individual, um aluno por vez. Segundo Mendes (2014) o trabalho do
AEE ainda apresenta pouca interlocu¢do com o professor do ensino comum. Entretanto,
existem acdes que buscam romper com essa concepc¢ao, na busca de novas prdticas, onde
a responsabilidade de aprendizado do aluno, seja compartilhada pelos professores, tanto
o do ensino regular como o especializado.

E na colaboracdo, que um grupo se constitui, isto é, ao trabalharem juntos, com
objetivos comuns, comprometimento, responsabilidade pelas decisdes tomadas, apoio
mutuo, confianca, enfim, pensando na coletividade que se entende o trabalho

colaborativo como uma estratégia pedagdgica.
MEDIACAO X AEE

Para que, realmente, o ensino colaborativo seja uma alternativa precisa-se considerar
alguns aspectos, tais como a importancia da gestdo escolar participando do processo,
favorecendo o planejamento através dos encontros sistematizados e, efetivamente,
contribuindo com a definicdo de objetivos, recursos e avaliacdo do processo. Afinal, o
aluno € de responsabilidade da comunidade escolar e ndo basta garantir a matricula, é
preciso assegurar que haja aprendizagem para todos. Para Mendes (2014), um dos
fatores do sucesso ou ndo de préaticas de colaboragdo, referem-se ao suporte
administrativo da escola.

A medida que o trabalho colaborativo vai se constituindo em uma base fundamentada
no comprometimento, respeito pelo outro, apoio mutuo, partilha de saberes; todos
ganham, pois, muitas vezes, a estratégia pensada para um aluno colabora com outros.

Dessa forma, podemos ter na figura do professor do AEE o elo que auxilia o
desenvolvimento do trabalho colaborativo entre todos e, ao mesmo tempo, trabalha para
que os alunos, atendidos no servi¢co do atendimento educacional especializado, possam
ter maior autonomia e independéncia, bem como, a garantia de que tenham atendidas
suas necessidades pedagdgicas, a partir do momento, em que realizam o planejamento
juntos, definindo as estratégias, pontuando as habilidades e necessidades, identificando
as barreiras a aprendizagem e respeitando as caracteristicas comportamentais e

sensoriais, de cada aluno.
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Para que as diferencas sejam respeitadas, torna-se imprescindivel romper com as
barreiras, de acordo com Leite (2008) encontramos diversas barreiras que dificultam a
inclusdo as barreiras que dificultam representadas através de atitude, algumas
aparentemente, indcuas e assim, quando escutamos de alguns profissionais: “eu ndo
estou preparado, € muito dificil, eu ndo tive formac¢do”, na verdade € a barreira
atitudinal, provavelmente a mais dificil de ser enfrentada, porque estd atrelada a
aceitacao do outro que impde rever as verdades interiores de cada um e também, é
representada por situacdes de preconceito, estereotipia, estigmas, discriminacdes
vividas pelos estudantes que, muitas vezes, surgem sob a forma de cuidado extremo.
Outra barreira estd ligada & comunicacdo, pois, infelizmente, para muitos comunicar
estd relacionado a linguagem verbal e nem todas as pessoas a utilizam, portanto €
preciso assegurar uma forma de comunicar para que a aprendizagem comece a se
efetivar. Durante muito tempo as barreiras arquitetdonicas ocuparam o centro da
discussdo, hoje, reconhecemos sua importincia e ha muito para ser feito a fim de que o
ambiente seja adequado e seguro para todos. As barreiras metodoldgicas e instrumentais
estdo bastante ligadas entre si e, claro, ao ensino, a primeira relaciona-se a falta de
adequacdo e flexibilizacdo das propostas pedagdgicas, enquanto a segunda estd ligada a
falta de materiais, recursos e equipamentos pedagdgicos.

E importante verificar a realidade de cada local e dessa forma, organizar-se de acordo
com as necessidades dos educandos, levando em consideracdo que o AEE € um servico
que ocorre em diversos espacos, sendo a sala de recursos multifuncionais, um deles e,
ndao o unico. Da mesma forma, em alguns casos, cabe ao seu profissional elaborar
recursos, para que o aluno tenha acesso as atividades e, se preciso, os introduz para que
possa ser utilizado, explicando seu funcionamento para a pessoa que fard a mediag¢do da
aprendizagem.

Em situacdo de aulas presenciais, para conhecer o aluno e definir as estratégias
pedagdbgicas, o professor realiza ag¢des distintas marcadas pela observacdo, avaliagcio
diagndstica que sdo permeadas pela mediacdo. Colaborando com a importancia da
mediacdo, traremos a discussdo de zona de desenvolvimento proximal, abordada e

discutido por Vygotsky, onde ele nos fala que:

A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fun¢des que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fun¢des que
amadureceram, mas que estdo presentes em estado embriondrio. ...A zona
de desenvolvimento proximal prové psicélogos e educadores de um
instrumento através do qual se pode entender o curso interno do
desenvolvimento. (VYGOTSKY, pg.98, 2010).

A mediacdo € momento privilegiado na relacdo ensino-aprendizagem que permite sair
de um estdgio para outro. A ideia € partir do que o aprendente sabe ampliar o seu
desenvolvimento pelo seu interesse. Com desafios instiga-se a curiosidade que aciona o
processo de experimentacdo, a medida que o sujeito elabora estratégias cognitivas comeca

a relacionar aprendizagem.
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Neste processo foi estimulada a autoconfianca na busca de respostas e na superacao
dos obstaculos surgidos desenvolveu o desejo pelo aprender. Evidentemente, que se trata

de um processo singular, com tempo e ritmo intransferivel.

A ORGANIZACAO DO AEE EM TEMPOS DE PANDEMIA E
TRABALHO COLABORATIVO

Com a suspensdao das aulas em 2020, todo cendrio pandémico a nossa frente e,
consequentemente, o trabalho remoto foi preciso uma adaptacdo urgente a realidade e em
busca do enfrentamento, foi inevitdvel adequar as praticas pedagoégicas, de acordo com o
contexto local, de maneira a dar conta da realidade vivida. E interessante observar que
em um pais do tamanho do Brasil, quando na realizacdo da atividade de relato das
préticas realizadas ou as quais, de alguma forma, tomaram conhecimento tantos e tantas
educadores e educadoras citaram estratégias e recursos semelhantes, de modo que, por
momentos, tinhamos a certeza de que, realmente, somos um unico pais.

Mas, a0 mesmo tempo, com caracteristicas proprias, com profissionais que querem e
trabalham pelo melhor, olham o outro com empatia, respeitando-o em sua condicdo e
instigando-o a continuar e transformar sua realidade. Tivemos relatos emocionantes,
sabendo que nem todos os dias sdo faceis, que precisamos continuar levantar e insistir,
tentar mais um pouquinho todos os dias. Incluir € todo dia, € ndo desistir fazer o que é
possivel hoje, tentar amanha e sempre e como toda a crianga acreditar no amanha.

Na mediacdo da aprendizagem alguns questionamentos sdo importantes de serem
realizados, como forma de ampliar nosso entendimento sobre sua importancia. Para
Budel e Meier (2012, p. 148)

A mediacdo do significado € importante porque ajuda a desenvolver no
sujeito uma tendéncia a buscar significado. Essa € a razdo pela qual a
crianca pergunta tanto os porqués das coisas e procura incessantemente o
significado delas. O professor mediador é aquele que estd sempre disposto
a responder e instigar a curiosidade e a reflexdo sobre pontos além do que
o aluno estd perguntando.

Trata-se de uma interacdo muito especial, mas, necessariamente, ndo tem de ser
somente entre professor-aluno, ou seja, o mediador pode ser qualquer pessoa, o pai, a
mae, irmao, amigo, enfim, alguém que interaja fazendo com que a aprendizagem se torne
real. Deste modo, a funcao principal de um mediador é tornar-se cada vez menos
necessdrio, ou seja, fazer com que o aluno possa caminhar sozinho.

Nesse sentido, muitas vezes, para realizar o trabalho de mediacdo foi preciso recorrer
aos responsaveis, pais e/ou cuidadores e, para tanto, foi preciso orientd-los a fim de
realizar o trabalho com as criancas, acompanhando-os na resolucdo das tarefas escolares.
Para exemplificar, muitos professores fizeram pequenos videos detalhando as atividades

passo a passo como forma de que o responsdvel realizasse a incumbéncia.
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Beyer (2005, p.107) diz que “...sdo de fundamental importancia as interacdes
sociais, para que a crianca possa construir estruturas cognitivas e também
linguisticas cada vez mais complexas”. Para muitas familias, esse momento de
retomar e assumir a responsabilidade com as tarefas de seus filhos foi muito
importante, o contato com a escola e a organizacdo dos materiais para estudo.
Porém, as realidades sdo distintas e temos situagcdes extremas em que OS
familiares sdo analfabetos e vivem em condicoes de vulnerabilidade social, assim
h4 de ser ter muito cuidado com o retorno para o ensino presencial, ou seja, no
primeiro momento, a acolhida é fundamental, a avaliacdo do que, realmente,
permaneceu, para depois centrar-se no conteddo.

Serra (2010) reitera a importancia de a familia colaborar de maneira muito
especial para o desenvolvimento da criangca autista na escola, principalmente
fornecendo aos profissionais informac¢des sobre as formas de comunicacdo da
crianca, no entanto, essa participacdo € fundamental para todas as criangas,
sobretudo, nesse ultimo periodo, em que estivemos ausentes do convivio social e
em isolamento.

A relagcdo com a familia foi e é de suma importincia para que a mediacdao
pedagdgica possa ocorrer assim, familia — escola precisam estabelecer uma
relacdo de parceria, pois a prioridade é o desenvolvimento da crianga; realizar o
trabalho colaborativo com a aceitacdo das estratégias organizadas pelos
professores; a escola precisa ter um momento de escuta para reconhecer as
necessidades da familia e buscar a ampliacdo das redes de apoio enfim, ambas
precisam estar comprometidas com as agdes elencadas a fim de que as mesmas

sejam colocadas em prética.
CONCLUSAO

Para que trabalho remoto atinja seu propdsito de tornar possivel o acesso a
aprendizagem para os todos os sujeitos, independentemente de suas condicOes, precisa-
se considerar certos fatores dentre os quais: o respeito e a aceitacdo pelos diferentes
contextos sociais dos alunos; reconhecer que a internet ndo é uma realidade para todos
e, portanto, o planejamento e as estratégias devem ser acessiveis a realidade existente.
Deste modo, ndo bastam boas ideias e sugestdes de atividades, em especial, as que
dependem da internet, pois muitos de nossos alunos ndo a possuem e nao foi prioridade
do poder publico seu fornecimento.

Entendemos a importancia das escolas nesse periodo pandémico e, como
professoras, lamentamos o ndo reconhecimento do trabalho remoto, pois ele exige de
todo o grupo uma constante ressignificacdo da prdtica. Se a equipe gestora precisa estar

atenta para ndo deixar nenhum aluno pelo caminho, os docentes precisam estar,
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constantemente, em busca de alternativas para que o trabalho pedagdgico, seja
através de formacdo, de grupos de estudos, lives, pesquisas sobre temas
especificos ou outras formas que atendam as necessidades surgidas. O importante
¢ atender as demandas surgidas e, dependendo, da realidade onde atua mesclar os
recursos que dispde, isto €, usar as tecnologias, ferramentas digitais, trabalho
online com quem possui condi¢cdes de acesso e com os demais alunos investir em
outras formas como a entrega de materiais impressos, kits de atividades, sempre
respeitando o universo do aluno e, trazendo os responsdveis para a colaborar na
mediacdo das atividades propostas.

Com a vivéncia desse periodo podemos nos (re)ver como profissionais da
educacgdo a procura de melhores condi¢des de exercer nosso oficio, sobretudo, em
uma época, tdo desafiadora que, se por um lado assusta por outro instiga a
superar as dificuldades e na coletividade, desenvolver as habilidades de
compartilhar as decisdes, os problemas, compreendendo melhor a si e ao outro.
Sim, quando nds falamos sobre a realidade da inclusdo “...Significa admitir todos
pertencemos a mesma espécie, e que somos, também, muito diferentes uns dos
outros!” (BEYER, 2005, pg. 122) E essa € a grande maravilha, cada um carrega
em si a esséncia da unicidade, por mais caracteristicas que possua em comum
com o outro continua sendo um ser unico, incompardvel que merece ser
respeitado pelo sujeito que é.

Por fim, a oportunidade de participar, neste curso, como formadoras,
proporcionou-nos, momentos de reflexdes sobre o ato de incluir, na verdade, a
chance de rever conceitos do cotidiano que, as vezes, automatizamos e nem
percebemos a sua importancia. Desta forma, o didlogo estabelecido com o grupo
de cursistas permitiu-nos rever o quanto ¢ importante fazer parte de um grupo e
na busca da qualificacdo profissional recebemos como bdnus, o aprimoramento
pessoal, com a chance de pela busca do aprender transpor os muros escolares e
conhecer, virtualmente, as realidades vividas por educadores e educadoras desse

Brasil...
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Resumo: A fim de contribuir com a formacdo de professores, este ensaio € resultado do
trabalho apresentado no ambiente virtual como formadora do Curso de Extensdo em
SAEE em Contexto de Pandemia: Tertulias Inclusivas, no médulo I. O mdédulo I deste
texto versa sobre o processo de articulacido e desafios da educacdo especial e servicos
especializados no contexto da educagdo remota nos tempos de pandemia, a fim de
aprofundarmos as reflexdes tedricas e metodoldgicas pensadas para este contexto
pandémico, quais foram as articulacdes e tomadas de decisdes das professoras
especializadas em uma escola publica da rede municipal de Bagé. A partir destas
informacdes o texto se norteia pela seguinte questdo problema: Como foi sistematizado
o médulo I do Curso de Extensdo em SAEE em Contexto de Pandemia: Tertuilias
Inclusivas abordando a temadtica: A educacdo especial e o servicos especializados em
contexto de educagdo remota, que foi articulada pela professora protagonista desta fala.
A metodologia utilizada neste Curso esteve ancorada na metodologia dialética
(VASCONCELOS, 1992). A partir do objetivo do mdédulo I que foi analisar e
compartilhar junto aos cursistas como foram as acdes e organizagdo, de trés professoras
do AEE em seus respectivos ambientes de trabalho. Proporcionar condi¢cdes aos
cursistas para que pudessem compreender as acdes e sistematizacdes destas professoras
no ambiente do AEE. Concluimos o percurso do planejamento do mdédulo I, onde foi
sistematizado de forma a ofertar a interacdo do cursista com as atividades propostas,
bem como, elucidar no decorrer dos tépicos da temdtica deste mdédulo como foi o
procedimento das professores do Atendimento Educacional Especializado em tempos de
pandemia e assim, oportunizar através deste percurso desenvolvido no moddulo I
estratégias, e acoes que viessem auxiliar o professor-cursista a refletir sobre sua pratica
e também compartilhar experiéncias.

Palavras-Chave: Trabalho docente colaborativo. AEE. Educacdo inclusiva. Educacdo
remota.

30



\/@«@Ub'f‘/\/e’, 1:
€ %M/p e @%8%% 5,@0%92/@

INTRODUCAO

Esta andlise versa sobre o processo de articulacdo e desafios da educacdo especial e
servicos especializados no contexto da educacdo remota nos tempos de pandemia, a fim
de aprofundarmos as reflexdes tedricas e metodoldgicas pensadas para este contexto de
pandemia, quais foram as articulacbes e tomadas de decisdes das professoras
especializadas em uma escola publica da rede municipal de Bagé. A partir destas
informacdes o texto se norteia pela seguinte questdo problema: Como foi sistematizado
o moédulo I do Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional
Especializado (SAEE) em Contexto de Pandemia: Tertdlia Inclusiva, abordando a
temdtica: A educacdo especial e o servicos especializados em contexto de educacdo
remota, que foi articulada pelas professora protagonista desta fala?

Com base nesta inquietacdo tenho como objetivo abordar esta temdtica no médulo I
do Curso de Extensido em SAEE em tempos de pandemia: Tertilia Inclusiva,
denominado Primeira Tertilia - Desafios da Educacdao Especial e Servicos
especializados em contexto de educagdo remota. Buscando analisar e compartilhar junto
aos cursistas como foram as acdes e também investigar como eles abordaram e se
organizaram, em seus respectivos ambientes de trabalho.

As construgdes tedrico-metodoldgicas deste curso estiveram ancoradas na metodologia
dialética (VASCONCELOS, 1992). A partir do objetivo do médulo I que foi analisar e
compartilhar junto aos cursistas como foram as a¢des e organizacdo, de trés professoras
do AEE em seus respectivos ambientes de trabalho. Proporcionar condi¢des aos cursistas
para que pudessem compreender as acdes sistematizacdes destas professoras no ambiente
do AEE. E assim, pautados neste trabalho e no intuito de fomentar o trabalho colaborativo
foi pensado um planejamento para o modulo I, o qual organizou-se da seguinte forma: 5
momentos que foram pensados através da metodologia dialética, em um primeiro
momento iniciamos com atividades de engajamento, posteriormente com atividades de
construcdo de conhecimento e finalizamos com o momento de sintese destes, pelos
cursistas.

Desta forma, concluimos o percurso do planejamento do mdédulo I, onde foi
sistematizado de forma a ofertar a interacao do cursista com as atividades propostas,
bem como, elucidar no decorrer dos tépicos da temadtica deste mdédulo como foi o
procedimento das professores do Atendimento Educacional Especializado em tempos de
pandemia e, assim, oportunizar através deste percurso desenvolvido no moédulo I,
estratégias e acdes que viessem a auxiliar o professor-cursista a refletir sobre sua

pratica e também compartilhar suas experiéncias.
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O planejamento! é a base que oportuniza ao professor sustentar suas iniciativas e a sua
propria acdao didédtico-pedagdgica, assim, este médulo foi pensado a fim de permitir a
viabilidade da temdtica e contemplar, com apresentacdo de acdes e sistematizacdo dos
procedimentos tomados durante a pandemia.

O processo de estruturagdo? das professoras do AEE foi organizado para organizar a
primeira Tertilia Inclusiva neste curso de extensdo e assim o planejamento se deu em 5
topicos, nos quais serd apresentado sua estrutura e dinamica de trabalho e,
posteriormente, o retorno de alguns cursistas de acordo com as atividades propostas.

Com destaque as atividades desenvolvidas durante o moédulo I, estas foram
sistematizadas em quatro topicos. Num primeiro momento, da dialética, foi pensada a
acdo de engajamento, através do topico 1 — denominado “Atividade de engajamento” —
onde foi realizada a apresentacdo da formadora, estruturacdo e organizacdao do médulo I
e a atividade do forum temdtico. Apresento na imagem a seguir a estrutura deste
primeiro momento, do médulo em questdo, e as atividades ofertadas na plataforma

Google ClassRoom.

Figura 01 — Atividade de engajamento

Extensacaeeinclusive Curse pestou uma nova pergunta: ...Data de entrega: 12 de dez. de 2020 22:00

UNIPAMPA - MOD 1 - CE...

Video do YouTube 9 minutos

@ |y i
N > :
i :

Fonte: autora, 2021

1 Uso a concepcdo de planejamento apresentada por Vasconcellos (2002, p. 36): “Planejar (...) remete a:
(1) querer mudar algo; (2) acreditar na possibilidade de mudanga da realidade; (3) perceber a necessidade
da mediacdo tedrico-metodolédgica; (4) vislumbrar a possibilidade de realizar aquela determinada acao”.
De acordo com o autor, na realidade onde se realiza o planejamento, “‘o dificil ndo &  saber como
planejar. E conhecer o que se planeja” (FERREIRA, 1985 apud VASCONCELLOS, 2002, p. 49). Assim, o
planejamento da prética prescinde de uma mediacdo tedrica que qualifique a acdo [intencionalidade] e que
considere a complexidade do real.

2 O Atendimento Educacional Especializado versa sobre o trabalho docente colaborativo e suas agdes e
perspectivas, desenvolvido e sistematizado numa escola publica do municipio de Bagé — RS, num
primeiro momento foi elencado através de um guia como se estruturou e sistematizou o trabalho
desenvolvido enquanto professoras do Atendimento Educacional Especializado - AEE em tempos de
pandemia. A articulagdo das trés profissionais especializadas, professoras da sala comum e familia. Neste
novo contexto, onde alunos precisavam receber mediacdo dos familiares, as professoras especializadas
sistematizaram documentos, procedimentos e materiais estruturados e acessiveis aos alunos, bem como
contaram com a parceria de algumas familias, constituindo assim uma triade entre professoras
especializadas, professoras da sala de aula comum e as familias engajadas na aprendizagem de seus filhos.
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A Figura 1 apresenta a atividade inicial de engajamento, a qual visava que os cursistas
colaborassem, colocando suas experiéncias de sala de aula (tanto do AEE quanto regular),
de gestdo, como realizaram a sistematizacdo das acdes do AEE com relacdo a producgdo de
material, de interacdo com os alunos e com o professor da sala de aula regular, ou como
foi o atendimento especializado no contexto de pandemia para os alunos publico-alvo do
AEE.

Na imagem seguinte, apresento a estruturacdo dos tépicos 1, 2 e 3 do médulo I, que

correspondem ao momento de construcao do conhecimento.

Figura 02 — Atividades de constru¢do de conhecimentos

Fonte: autora, 2021.

Num segundo momento do Médulo I, os tépicos 2, 3 e 4 — foram pensados através de
atividades de construcdo do conhecimento. Entre elas, uma que foi denominada “Estudo
de caso e planejamento acessivel por turma” neste topico foram ofertados alguns estudos
de caso para andlise por parte da turma e, posteriormente, em conjunto com os tutores foi
organizado um planejamento na perspectiva do trabalho colaborativo contemplando os
alunos publico-alvo do AEE.

No tépico 3 — “Recursos produzidos no AEE em tempos de pandemia” a proposta foi a
realizacdo de uma apresentacdo em Power Point sobre recursos produzidos no AEE e um
encontro via chat para conversar, discutir e aprofundar conhecimentos.

O tépico 4 foi pensado na constru¢cdo de conhecimento através da organizacdo de uma
video aula, também sendo disponibilizado aos cursistas um guia das acdes e
sistematizacao do AEE em tempos de pandemia da escola na qual atuavam e finalizando
este topico foi ofertado um quizz na plataforma Kahoot para testar e fixar os
conhecimentos adquiridos pelos cursistas. E, diga-se de passagem, que foi a atividade com
mais acessos por parte dos cursistas, por conta da possibilidade de ser possivel refazer o
exercicio de multipla escolha, jogando mais de uma vez.

A atividade colaborativa foi a mais desafiadora por ser a producdo que mais exigiu
interacdo entre os cursistas, abaixo uma imagem com a visdo geral de alguns dos trabalhos
realizados pelos cursistas de cada turma em colaboragido e com o apoio das tutoras de cada

turma.
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Fonte: autora, 2021.

O momento final do médulo é embasado na sintese do conhecimento e assim a
atividade pensada foi uma nuvem de palavras, onde cada cursista deveria contribuir com
uma palavra que definisse sua aprendizagem no referido médulo. Na imagem a seguir

apresento uma imagem da nuvem de palavras que foi construida através de maneira

colaborativa através da plataforma Mentimeter.

Figura 04 — Sintese final: Nuvem de palavras

Escreva uma palavra que representa este Herimet
primeiro médulo!
E inclus;?héfu By D1 o™
i amor _aprendizagem . dii= ™
2 _conhecimento 1873 = e |
556]

[ < > ] 2
Fonte: autora, 2021.
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Finalizando o planejamento na perspectiva dialética, o tépico 5, ¢é
sintese através da dialética, denominado nuvem de palavras com o objetivo de ofertar

0 momento de

aos cursistas um espaco interativo onde estes pudessem expressar suas impressdes em
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relacdo a temdtica abordada no médulo I do Curso de Extensao em SAEE em Contexto
de Pandemia: Tertulias Inclusivas, e, finalizamos o médulo com um video motivacional
sobre a importancia do espaco escolar.

As defini¢cdes e conceituagdes sobre os assuntos abordados sdo fundamentais para
compreensao dos caminhos reflexivos percorridos pelos professores nestes novos tempos
de ensino remoto, e, a etapa do moédulo I possibilitou uma caminhada baseada na
experiéncia vivenciada pelas professoras especializadas dentro de uma escola da rede
municipal, que foi ofertada neste médulo I com o intuito de mostrar o processo de
refazimento e engajamento do profissional especializado, e que os caminhos sdo arduos,
muitas vezes os profissionais ndo possuem o0s recursos necessdrios, mas o seu
comprometimento com a educacgdo e com seus alunos é o movimento que faz esperancar

por dias melhores na educacao.

CONCLUSOES

Ao apresentar, neste ensaio pedagdgico, um recorte das acdes e organizacdo como
formadora, no Curso de Extensdao em SAEE em Contexto de Pandemia: Tertudlias
inclusivas, do Mddulo I denominado: “Desafios da Educacdo especial e Servigos
especializados em contexto de educacdo remota”.

Através do objetivo, que foi analisar e compartilhar junto aos cursistas como foram as
acoes e organizacdo, de trés professoras do AEE em seus respectivos ambientes de
trabalho.

Diante da perspectiva da educacdao inclusiva e os desafios enfrentados durante a
pandemia, o processo formal de escolarizacdo, tornou-se um grande desafio para os
professores de Atendimento Educacional Especializado e assim, foi necessdrio e
imprescindivel repensar o modo de acessar os alunos, e, se fez necessdrio buscar
algumas alternativas. E assim, este curso de extensdao veio trazer experiéncias possiveis
aos cursistas, subsidiando com a demonstragao de a¢des neste novo modelo de ensino.

O médulo I, apresentou como trés professoras da rede municipal de Bagé, se
organizaram para identificar, sistematizar documentos e materiais pedagdgicos
acessiveis durante a nova demanda de distanciamento social.

O desenvolvimento da temdtica do mdédulo I, partiu de uma organizagdo em quatro
topicos que envolveram atividades de engajamento, atividades de construcdo de
conhecimento e atividade de sintese, para que os cursistas pudessem interagir nesta
construcdo da dialética. Assim, neste caminho de constru¢cdo do conhecimento o desafio
de pensar, planejar, criar recursos acessiveis e trabalhar colaborativamente, foi bem
complicado no inicio, onde alguns cursistas se sentiram desencorajados a participar, mas
com a mediagdo e habilidade de cada tutor as atividades fluiram de maneira bem clara e
organizada.

Entendo, que a formacdo continuada paraprofessores é uma oportunidade de

crescimento profissional e trocas de muitas experiéncias pedagdgicas, e através destas
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interacOes e envolvimento corroboram para muitas acdes e fortalecimento dos

3 profissionais da drea da educagdo, pois nestes tempos pandémicos o profissional da

educacio foi colocado a prova e tem se reinventado de vdrias maneiras, mesmo com
todas as dificuldades enfrentadas, os professores tém se aventurado em vdarios espagos
das midias sociais para ofertarem aos seus alunos uma constru¢ao de conhecimentos.

Penso, que os professores sdo agentes de transformacdo, e que sua forca é a mola
propulsora de muitas mudancas. Acredito ainda, que o valor do profissional da educacgdo
¢ inestimdvel e que cada um e cada uma sdo protagonistas de uma educacdao que busca
renovar e construir uma nova caminhada de aprendizado e humanidade.

CONCLUSOES

VASCONCELLOS, Celso dos S. Metodologia dialética em sala de aula. In.: Revista de
Educag¢do AEC. N. 83. Brasilia: abril de 1992. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/4358172/mod_resource/content/1/Metodologia
%20dial%C3%A9%tica%20em%?20sala%20de%20aula.pdf. Acesso em 20 de jan. 2021.
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Resumo: Este trabalho objetiva apresentar o processo de constituicio de uma
professora enquanto formadora num curso de extensdo, que visa a formacdo de
professores para o Atendimento Educacional Especializado. Para isto, utilizou-se como
metodologia o relato de experi€ncia, no qual fez-se uso de um didrio de bordo para
registro das reunides dos professores formadores (ocorridas nas sextas-feiras do més de
dezembro), reunido de formacdo dos tutores (ocorridas aos sdbados nos meses de
dezembro de 2020 a fevereiro de 2021) e acompanhamento de algumas turmas, tutores e
cursistas, no inicio do curso (dezembro e janeiro). Os dados produzidos, a partir dos
registros do didrio de bordo, foram analisados durante o processo de planejamento do
mddulo IV, auxiliando na adequacdo deste mdédulo a partir das especificidades dos
cursistas e conforme a demanda dos tutores, utilizando como método de analise o
processo de: organizacdo (planejamento inicial), acompanhamento (cursistas e tutores),
re-organiza¢cdo (andlise dos registros do didrio de bordo e modificacdo do
planejamento), e acompanhamento (avaliacdo do moédulo e das adequacdes do
planejamento). Elaborado a partir do conceito acdo-reflexdo-acdo de Paulo Freire
(2001), que possibilitou ndo somente o planejamento adequado do mddulo, mas
também, a aprendizagem da professora formadora.

Palavras-Chave: Pandemia. Ensino remoto. Atendimento Educacional Especializado.
Formacdo de professores.
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A epigrafe introdutdria deste relato é uma estrofe da muasica “Pra ndo dizer que nao
falei das flores”, escrita e interpretada por Geraldo Vandré, lancada no ano de 1968 e
censurada, durante um longo periodo, por ser utilizada como hino de resisténcia do
movimento civil e estudantil que fazia oposicdo ao Regime Militar. Nesse periodo, a
musica mobilizou e expressou a luta do movimento pela liberdade e igualdade da
populacdo brasileira num todo, sem distin¢gdes de classe social, raga, credo, género ou
deficiéncia.

Ainda atual, esta musica retrata a luta por uma educacdo e sociedade mais igualitérias,
que possibilite a todos e todas serem quem sdo, sem ser excluidos por suas
particularidades. Como bem disse Geraldo Vandré, “somos todos iguais bracos dados ou
ndo”, ou seja, ndo é preciso compartilhar das mesmas experi€ncias que o outro para
acolhé-lo, respeitéd-lo, valorizd-lo e compreendé-lo.

Quando me foi proposto escrever um relato sobre a minha experi€éncia como professora
formadora do moédulo IV3 do curso, intitulado “Curso de Extensdo em Servico de
Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia: Tertulias inclusivas”,
organizado e promovido pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Inclusdo e Diversidade
na Educaciao Bdasica e Ensino Superior (INCLUSIVE) da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA) campus Bagé, logo rememorei esta musica que, ao meu ver, traduz o
momento vivido ao longo do ano de 2020, onde as pessoas do mundo todo precisaram
permanecer em isolamento social, devido a pandemia ocasionada pelo surgimento de um
novo virus, o SARS-CoV-2, uma nova tipagem do coronavirus, responsdvel pela doenca
COVID-19*(MINISTERIO DA SAUDE, 2020), obrigando todos a reinventar sua forma
de viver em sociedade, por meio do uso da tecnologia, atingindo diversas 4reas como,
por exemplo, economia, saide publica e educacdo, sendo esta tltima o meu foco de

discussao.

3 A proposta de ensino do médulo IV objetivou a reflexdo, discussido e andlise dos seguintes conceitos:
pirdmide do aprendizado, inteligéncias multiplas e Desenho Universal da Aprendizagem.

4 O coronavirus € um grupo de virus comuns em muitas espécies de animais como gatos e morcegos,
dificilmente infectando pessoas. Entretanto, no final do ano de 2019 um novo coronavirus, o SARS-CoV-2,
foi identificado em Wuhan (China), causador da doenca COVID-19 que atinge os humanos causando desde
um resfriado a uma sindrome gripal, que apresenta quadro respiratério agudo, febre, tosse, dor de garganta,
dor de cabeca, falta de ar, perda de olfato e paladar, cansaco e distirbios gastrointestinais, podendo levar
ao 6bito (MINISTERIO DA SAUDE, 2020).
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No Brasil, as escolas foram forcadas a [re]pensar a sua proposta de ensino,
comumente executada na modalidade presencial, transconfigurando-se para a
modalidade do ensino remoto ou hibrido, e os professores, da mesma forma, precisaram
aprender a utilizar e empregar recursos e plataformas digitais para desenvolver o
processo de ensino, e possibilitar a aprendizagem dos estudantes. Todavia, essa
transicdo da educacdo presencial para remota ou hibrida, ndo ocorreu de forma
instantanea e padronizada, tal questao exigiu planejamento das redes de ensino com as
adequacdes possiveis as realidades do publico atendido.

Santos (2020) salienta que a pandemia vem apenas agravar uma crise ja existente,
pois, a elasticidade do social, os modos de viver vao se alterando gradualmente e as
mudancas, muitas vezes, passam despercebidas e a irrup¢do de uma pandemia ndo €
congruente com esse tipo de mudanca, exigindo transformacdes drdsticas e imediatas.
Ainda de acordo com o autor, a pandemia e o isolamento social, estdo revelando as
possiveis alternativas e evidenciando que a sociedade consegue se adaptar a um novo
modo de viver em prol do bem comum.

Entretanto, como mencionado anteriormente, diante deste cendrio pandémico, no qual
a educacdo passa a ser organizada em outros formatos, as desigualdades foram
acentuadas, especialmente no que tange o setor de Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que tem como fun¢do integrar a proposta pedagdgica da escola,
garantindo pleno acesso e participacdo dos estudantes publico alvo da educacdo
especial (BRASIL, 2011).

O AEE tem como objetivo, “prover condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem
no ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes” (BRASIL, 2011), tendo como publico alvo, as
pessoas com deficiéncia, transtornos de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdao (BRASIL, 2011), motivo pelo qual os professores precisaram reinventar
sua metodologia a fim de articular as necessidades dos estudantes e o uso das
ferramentas digitais de forma acessivel e atrativa.

Em uma pesquisa realizada com 1.594 professores dos 27 estados do Brasil, por meio
da parceria entre a Fundacdo Carlos Chagas (FCC), a Universidade Federal do ABC
(UFABC), a Universidade Federal do Espirito Santo (UFE) e a Universidade de Sao
Paulo (USP), com o intuito de identificar os desafios enfrentados pelos professores da
Educacdo Bésica para assegurar o acesso a educagdo especial inclusiva durante o periodo
de distanciamento social, foi verificado que: as maiores dificuldades identificadas pelos
professores para trabalhar com os estudantes, foram a distidncia e o estimulo a
participacdo e interacdo deles no grande grupo; as principais barreiras enfrentadas
foram a alteracdo na rotina escolar, que desorganizou os estudantes, além da falta de
mediacdo para realizacdo das atividades, a auséncia de intérpretes de Libras, o acesso a
internet, e a falta de equipamentos, tais como o celular, computador ou tablet; e as
estratégias utilizadas para a efetivacdo do ensino remoto foram material impresso,

seguido de aulas gravadas ou ao vivo, em plataformas de videoconferéncia, e da
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utilizacdo de recursos como WhatsApp, Google (ClassRoom, Meet, Drive), Facebook,
Zoom, Teams, Moodle, sites das secretarias de educacdo ou das escolas, contatos
telefonicos e e-mail (FUNDACAO CARLOS CHAGAS, 2020).

Com base nos dados desta pesquisa, se pode compreender a complexidade do
enfrentamento da pandemia pelos professores, estudantes e familias, e a importancia da
oferta de cursos de extensdo para formacgdo de professores em Atendimento Educacional
Especializado em tempos pandémicos. Para tanto, a partir do fomento do Ministério da
Educacdo (MEC), diversas Universidades do Brasil organizaram e ofertaram cursos de
extensdo para formacao de professores, com vistas a instrumentalizacdo dos mesmos,
especialmente atividades voltadas para o ensino especial inclusivo remoto e, ou hibrido.

Sendo assim, este trabalho objetiva apresentar como se constituiu uma professora
enquanto formadora num curso de extensdo que visa a formacdo de professores de
Atendimento Educacional Especializado®.

Para isto, utilizei como metodologia o relato de experiéncia, no qual fiz uso de um
didrio de bordo para registros das reunides dos professores formadores (ocorridas nas
sextas-feiras do més de dezembro de 2020), reunido de formacgio dos tutores (ocorridas
aos sabados nos meses de dezembro de 2020 a fevereiro de 2021) e durante o
acompanhamento de algumas turmas-,tutores e cursistas, no inicio do curso (dezembro e
janeiro).

Os dados produzidos, a partir dos registros do didrio de bordo, foram analisados
durante o processo de planejamento do mddulo IV, auxiliando na adequacdo deste
moddulo a partir das especificidades dos cursistas e conforme a demanda dos tutores,
utilizando como método de andlise o processo de organizacdo (planejamento inicial),
acompanhamento das turmas (cursistas e tutores), re-organizacao (andlise dos registros
do didrio de bordo e modificacdo do planejamento), e acompanhamento (avaliacdo do
mdédulo e das adequagdes do planejamento). Elaborado a partir do conceito agdo-
reflexdo-acdao de Paulo Freire (2001, p. 17), que considera, "[...] na formacdo
permanente dos educadores, que o momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a
pratica”.

A vista disso, a seguir irei discorrer acerca de como se deu o meu processo de
constituicdo enquanto formadora no curso de extensdo, as consideracdes que chego ao
final do processo de planejamento e execug¢do do curso e as referéncias bibliograficas

que embasaram as discussdes aqui propostas.

5 O presente texto apresenta o relato de experiéncia da autora como professora formadora no curso de
extensdo, motivo pelo qual foi escrito na primeira pessoa do singular.
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A FORMACAO SE FAZ NO PROCESSO: COMO ME CONSTITUI
PROFESSORA FORMADORA

Vady edeolady, nady Somady. campod, condliumgoed
Qomod todiod deldaded. atmaded, ow nas [.]
0b amoted na mente. ad floked, no chan

A cefleza nafhente. o hidlohia na mao
Caminhando e cantando e degwwo@a a cangan

Qp%awoaam-ﬂu ¢ endinando wma nova licao

Qe%@@&& Vandhe

De forma inesperada, a rotina se modificou, ao invés de salas de aula repletas de
estudantes, giz, quadro negro, abracos e conversas no corredor da escola, professores e
estudantes tiveram que transformar sua casa em espago de estudo e trabalho. Logo, a
vida pessoal e profissional escolar se misturaram, as interagdes passaram a ser por meio
de redes sociais e as aulas passaram a ser ministradas por intermédio de atividades
impressas (atividades assincronas) ou videoaulas (atividade sincrona) ou em
plataformas de aprendizagem (Google ClassRoom, Moodle, Teams, Zoom, entre outros).

Sendo este evento decorrente da pandemia da COVID-19, uma doenga complexa,
originada de um virus desconhecido, cuja forma de prevencao € o isolamento social -
ainda sem previsdo de término - esta mudanca de cendrio depende da producdo de
vacinas e de um sistema de imunizacdo que consiga atingir uma grande parte da
populacdo.

Tudo isso, diante de um cendrio social marcado pela pobreza, falta de acesso a
internet e equipamentos eletronicos, auséncia de espag¢o e/ou ambiente adequado a
realizacdo das atividades escolares, pais com pouco tempo ou grau de conhecimento
para dar suporte aos seus filhos e professores com pouco ou nenhum dominio das
ferramentas digitais e seus usos em sala de aula (CAMARA, 2020).

Mesmo assim, cada rede de ensino buscou estratégias para dar suporte aos estudantes
e seus familiares por meio de atividades impressas, que davam lugar muitas vezes as
atividades on-line, além da distribuicdo de cestas bdsicas e de material escolar, com a
entrega das atividades impressas nas casas dos estudantes, cujo os responsdveis nao
tinham como buscar, entre outras inimeras estratégias.

Neste reinventar-se, a escola precisou encontrar formas de seguir adiante, contudo, o
muito que se fez, ainda se mostrou insuficiente diante da disparidade social do Brasil,
mas possibilitou a continuidade do vinculo entre as escolas e os seus estudantes.

O ensino remoto emergencial exigiu das instituicoes de ensino agdes e mecanismos
para um “novo” fazer pedagdgico, principalmente no que se refere aos estudantes com
deficiéncia, transtornos de desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacgio,
adequado as suas diferencas e necessidades pessoais e sociais (LIMA; FERNANDES;
2021), impondo aos professores do AEE, a necessidade de encontrar métodos para
articular as especificidades dos estudantes, e o uso de ferramentas digitais de forma
acessivel e atrativa.

A vista disso, fomentado pelo Ministério da Educag¢io (MEC), o grupo de estudos e
pesquisas INCLUSIVE, da Unipampa campus Bagé, organizou e ofertou o “Curso de
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Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de
pandemia: Tertdlias inclusivas”, com foco na instrumentalizacdo dos professores do
AEE para o ensino especial inclusivo remoto e, ou hibrido, no qual participei como
professora formadora assessorando o professor Cristiano Corréa Ferreira.

Estou professora hd alguns anos, mas me tornei formadora no processo de
planejamento e desenvolvimento do curso de extensdo, a partir da andlise continua dos
registros do meu didrio de bordo, que me acompanhou durante todo o periodo do curso,
utilizando como método de andlise o processo de organizacdo, acompanhamento, re-
organizac¢do € acompanhamento, elaborado a partir do conceito acao-reflexdo-acao de
Paulo Freire. Para isto, participei das reunides dos professores formadores, das reunides
de formacgdo de tutores e auxiliava a supervisora dos tutores acompanhando as turmas e
0S cursistas.

Atuar como professora no periodo de isolamento social foi desafiador, pois, ainda
que eu seja oriunda de uma geracdo digital, migrar da sala de aula fisica para o
ambiente virtual de aprendizagem, do quadro para o PowerPoint e das relacdes
interpessoais para as redes sociais, foi moroso, além do exercicio de pensar estratégias
pedagégicas e recursos digitais que estimulassem o interesse e participacao dos
estudantes, fora dos ambientes que estdo acostumados, tais como os aplicativos do
Facebook, Instagram, Twitter e TikTok, por conta disso, essa tarefa exigiu tempo de
estudo e planejamento. Por este motivo, quando surgiu o convite para participar do
curso como professora formadora, foi a oportunidade de partilhar o trabalho que venho
desenvolvendo com outros professores, através da troca de experiéncias e
conhecimentos.

Para este fim, realizei um primeiro movimento que denominei organizacdo
(planejamento inicial), no qual busquei conhecer qual a tematica abordada no mddulo
IV e seu esbogo estrutural, elaborado pelo professor Cristiano e compartilhado nas
reunides dos professores formadores, ocorridas nas sextas-feiras do més de dezembro.
De forma simultanea, participei das formac¢des dos tutores e auxiliei a supervisora dos
mesmos por meio do acompanhamento das turmas no ambiente de aprendizagem
(Google ClassRoom), nos grupos de WhatsApp (meio de comunicacdo mais utilizado
pelos cursistas e tutores) e nos chats ao vivo com os cursistas, ocorridos nas quartas-
feiras a noite.

Estes momentos foram registrados em meu didrio de bordo, de forma que eu pudesse
ter informacgdes sobre o perfil dos cursistas (formacdo, funcdo desempenhada na escola,
conhecimento sobre AEE, expectativas com relacdo ao curso, interesses, ferramentas e
recursos digitais que tinham maior e menor familiaridade, entre outras), e as
dificuldades ou facilidades dos tutores na mediacdo das atividades e conteidos. Assim
sendo, de forma sincrona a organizacdo (planejamento inicial) realizei o
acompanhamento das turmas (cursistas e tutores), que me possibilitou repensar o
esboco inicial do médulo IV de forma mais critica, adequando-o ao perfil dos cursistas.

A seguir, realizei, junto ao professor Cristiano, a re-organiza¢do do planejamento,
com base nos registros do didrio de bordo, sendo os topicos revistos na estrutura do
modulo, considerando os seguintes quesitos: a abertura de cada etapa do médulo com um
video para mobilizacdo e reflexdo dos cursistas; o fornecimento de material complementar

para estudo; a elaboracdo de um roteiro do médulo para os tutores e um roteiro com
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questdes norteadoras para mediacdo das discussdes dos chats de quarta-feira; e a
conservacao e aprofundamento de alguns conteidos, como, por exemplo, inteligéncias
multiplas, considerando o perfil de formacao dos cursistas.

Finalizadas as modifica¢des estruturais do médulo, as video-aulas foram gravadas e
o material disponibilizado no ambiente de aprendizagem. Durante a execucdo do
moédulo, realizei o acompanhamento, avaliacdo do moédulo e das adequagdes do
planejamento, por meio do chat ao vivo e das reunides de formacdo dos tutores, onde
pude verificar os conteddos e atividades significativas a aprendizagem e prdtica dos
cursistas.

Ao longo desta experiéncia, aprendi que ser professora formadora é um processo de
constru¢do que acontece na prética,6“p0rque o fazer é acdo e reflexdo. [...] E, na razdo
mesma em que o que fazer € praxis , todo fazer do que fazer tem de ter uma teoria que
necessariamente o ilumine. O que fazer é teoria e pratica. E reflexdo e acdo. ” (FREIRE,
2001, p.17).

Posto isto, a prdtica como professora formadora mostrou-se possivel devido a
sistematizacao critica desta experiéncia, me subsidiando a refletir sobre os contetddos
trabalhados e a forma como foram trabalhados, o que me possibilitou observar, avaliar e
criar estratégias, de forma sistematizada, para o melhor aproveitamento do mdédulo por
parte dos cursistas.

Portanto, a partir do conceito de acao-reflexdo-acdo de Freire (2001), foi possivel
organizar um método de andlise continuo do médulo, desde o esboco do planejamento, até
a sua reorganizacao considerando o perfil dos cursistas e as necessidades dos tutores,
fornecendo informacdes relevantes a minha aprendizagem e a minha constituicao
enquanto professora formadora, que se constituiu na praxis.

CONSIDERACOES FINAIS

Ve, vamody, emboba, que a@pe%@% néo ¢ dHabed
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(getaldo Vandhe

Atuar como professora formadora de um curso de formacao de professores de AEE,
foi uma experiéncia desafiadora, que exigiu tempo e dedicacdo para elaboracdo e reflexao
do planejamento do mdédulo proposto aos cursistas, pois, ainda que minha atuacdo tenha
sido de assisténcia ao professor responsdvel, os registros do didrio de bordo nos
possibilitou a adequacdo e o planejamento das necessidades e interesses tanto dos
participantes (cursistas), quanto dos mediadores da aprendizagem (tutores).

6 “A praxis educativa freiriana € reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transformé-lo. O embate
dialético entre acao-reflexdo presente neste método favorece a uma mudancga da consciéncia humana da
estrutura social e a uma aproximagao critica, reflexiva da realidade estudada. A praxis é a pedagogia dos
homens empenhados na luta por liberdade, uma pedagogia humanista e libertadora” (PIO; CARVALHO;
MENDES, 2014, p. 08).
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O método de andlise do processo do mddulo: organizacdo (planejamento inicial),
acompanhamento (cursistas e tutores), re-organiza¢do  (andlise dos registros do didrio
de bordo e modificacdo do planejamento), e acompanhamento (avaliagio do médulo e das
adequacoes do planejamento), estruturado a partir do conceito de acdo-reflexdo freireano,
mostrou-se significativo durante o planejamento do médulo, pois ele fornece informacdes
importantes acerca do perfil dos cursistas, além de, no decorrer da realizacdo do mesmo
no qual foi possivel compreender quais conceitos os estudantes tinham maior e menor
familiaridade.

Ao final, o método de andlise como processo, ndo foi apenas relevante para a
elaboracdo de um planejamento adequado, mas para o desenvolvimento da minha
aprendizagem como formadora, que exigiu ndo somente saberes prévios, advindos da
minha experiéncia como professora, como também a ac¢do de interacdo com os cursistas e
tutores, além da reflexdo sobre a minha prépria pratica.
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Resumo: Este trabalho descreve o processo de desenvolvimento e execug¢do de um
mddulo referente ao Desenho Universal de Aprendizagem (DUA) para profissionais de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em contexto de pandemia COVID-19. O
moédulo foi realizado na modalidade de curso de extensdo realizado a distdncia e
ministrado em trés momentos, que foram denominados de motivagcdo, construg¢io do
aprendizado e sintese, para um grupo de quinhentos (500) cursistas. Ao final da
atividade, percebeu-se que a proposta foi bem aceita e discutida por todos que
participaram desses trés momentos.

Palavras-Chave: DUA. AEE. Pandemia.
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INTRODUCAO

Desenvolver préticas de ensino que promovam o engajamento, a nosso ver, ainda é um
grande desafio nos ambientes escolares. Diante dessa perspectiva, foi elaborada uma
proposta de ensino onde se promovem reflexdes, discussdes e andlises sobre a piramide
do aprendizado, inteligéncias multiplas e Desenho Universal da Aprendizagem (DUA).

Essa proposta se justifica em func¢do de que € necessdrio oportunizar aos professores e
profissionais de AEE conhecimentos a respeito de metodologias que tornam o ambiente
mais inclusivo em prol de uma perspectiva de qualidade e de avanco educativo.

Nesse contexto, procurou-se desenvolver o médulo IV do projeto denominado de
“Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto
de pandemia: Tertulias inclusivas” em trés momentos. O primeiro versa sobre o tema
motivacdo e, nesse, procurou-se explorar os conceitos de piramide do aprendizado e
intelig€ncias multiplas; no segundo, foram trazidos os conceitos e principios do DUA e,
no terceiro, trabalhou-se uma sintese, onde foram dadas dicas e feita uma andlise dos
conteidos por meio de um estudo de caso.

De acordo com Da Silva e Muzardo (2018), as piramides de aprendizagem sdao meios
que favorecem e estimulam as prdticas pedagdgicas de forma mais ativa. Alves, Santos e
Machado (2018) acrescentam que as metodologias ativas s3o instrumentos
importantissimos no processo educacional e, quando bem implementadas, criam
oportunidades de ensino nas quais o estudante se torna mais engajado, por meio da
realizacdo de atividades que estdo préximas do contexto vivencial e, com isso, auxiliam
no processo de constru¢cdao do conhecimento.

Os autores destacam que sdo inumeros os pesquisadores que nos chamam a atengao
para este novo olhar e renovacdo das nossas prdticas pedagdgicas, como por exemplo
Edgar Dale.

De acordo com Nobre (2018), a teoria idealizada por Edgar Dale (1946), pesquisador
da Universidade do Estado de Ohio nos Estados Unidos, caracteriza-se por uma piramide
onde se pode observar que o desenvolvimento ou o processo de aprendizagem do
conteudo € gradativo e crescente na medida em que o aluno deixa de ser apenas um mero
espectador, por exemplo, quando somente assiste a palestras ou realiza leituras. No
entanto, quando ocorre a realizacdo de atividades praticas, deduz-se que aconteca um
aprendizado mais eficiente. Para muitos autores esse € um aspecto interessante e
importante que deve ser considerado quando se pretende melhorar o aprendizado. Ainda
na etapa de motivacdo, mostraram-se também os conceitos e os principios das
inteligéncias multiplas de Howard Gardner.

Para Travassos (2001), Gardner acreditava que deveriam ser abandonados os testes e
suas correlacdes e partir para observar as fontes de informagdes a respeito de como as
pessoas desenvolvem capacidades para seu modo de vida e, consequentemente,
desenvolverem o aprendizado.

Antunes e Da Costa (2002) realizaram um estudo no qual o objetivo foi verificar como
as pessoas aprendem. Por que algumas pessoas tém mais habilidades ou facilidades do
que outras? Por que algumas conseguem obter mais sucesso em alguma drea e pouco em
outra? Para essa investigacdo, os autores se fundamentaram na teoria das inteligéncias
multiplas descritas e estudadas por Gardner (1995).
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De acordo com Travassos (2001), Gardner teorizou sete inteligéncias que ao longo
dos anos foram sofrendo evoluc¢des como: Inteligéncia Linguistica: que € caracteristica
de quem gosta de ler e escrever, como escritores, poetas, oradores, jornalistas,
publicitdrios e vendedores; Inteligéncia Loégico-Matemadtica: caracteristico de quem
gosta dos nimeros, como exemplo tém-se os cientistas, fisicos e matemadticos. J4 a
Inteligéncia Espacial estd direcionada a capacidade de formar um mundo visuoespacial
e de ser capaz de se orientar, como os marinheiros, engenheiros, cirurgides, etc. A
Inteligéncia Musical € aquela caracteristica de quem possui o gosto pela musica, ou
seja, € a inteligéncia que permite a alguém gerar, produzir sons e arte de maneira
criativa, a partir da discriminacdo de elementos como tons, timbres e temas.

Também, tem-se a Inteligéncia Corporal-Cinestésica, que estd ligada a capacidade de
resolver problemas ou elaborar produtos utilizando o corpo, como dangarinos,
esportistas, malabaristas, artistas, entre outros.

As outras Inteligéncias sdo a Interpessoal, que consiste na capacidade de compreender
as outras pessoas, como vendedores, politicos e professores e a Inteligéncia Intrapessoal,
que corresponde a capacidade correlativa, voltada para dentro, por exemplo os
terapeutas. Mais recentemente, surgiu a inteligéncia naturalistica, que € caracteristica de
pessoas que gostam da natureza, como ecologistas e bidlogos.

Conforme dados encontrados na Fonte 1, é preciso reconhecer as inteligéncias: as
nossas e as dos alunos, pois € necessdrio que se consiga desenvolver, em sala de aula,
atividades que contemplem as multiplas inteligéncias, ou seja, primeiramente
precisamos entender quais sdo as nossas proprias inteligéncias mais desenvolvidas e
quais sao as dos nossos alunos.

Um outro conteido abordado no moédulo e que fez parte da construgcdo do
conhecimento, diz respeito aos principios do DUA.

Segundo Bock, et al. (2019), o DUA fornece um plano para a criacdo de metas
instrucionais, métodos, materiais e avaliacdes que funcionam para todos, isto €, a
elaboracdo de um recurso que possa atender as especificidades de todos os alunos, com
ou sem deficiéncia, partindo da premissa que todos somos dotados tanto de limitagcdes
quanto de potencialidades.

Além do mais, os autores consideram que cabe ao professor observar e avaliar seus
alunos individualmente, verificando em quais dreas apresentam dificuldades e em quais
apresentam habilidades, para que assim possam pensar estratégias que valorizem as
potencialidades de cada um, estimulando as dreas que ainda estio em processo de
desenvolvimento. As abordagens devem ser flexiveis, personalizadas e ajustadas as
necessidades individuais.

Para Costa-Renders et al (2020), o DUA € uma abordagem curricular que contribui
de maneira fundamental para o planejamento e aplicacdo de atividades pedagdgicas
inclusivas, em particular, aquelas que contemplam o uso de recursos tecnoldgicos,
porque potencializa o processo ensino-aprendizagem para todos.

Esses conteudos e conceitos fizeram parte da estrutura, da pesquisa bibliogrédfica, do
modo de pensar as agdes de reflexdes para a constru¢ao do modulo. A seguir, a préxima
secdo, ird mostrar a trajetdria para a construcio e execucio da atividade.

50



DESENVOLVIMENTO DA ATIVIDADE

\/@«@Ub'f‘/\/e’, 1:
€ %M/p e @%8%% 5,@0%92/@

A atividade foi planejada de modo que todos os envolvidos, como formadores, tutores

e cursistas tivessem pleno conhecimento de tudo o que fosse ocorrer desde o inicio. Por

esse motivo, no final da semana anterior ao inicio do moddulo, todos os tutores

receberam treinamento relativo aos conteidos que seriam apresentados na atividade,

bem como fizeram simulacdo por meio da gamificagdo no Kahoot.

O cronograma do Quadro 1 mostra as etapas de desenvolvimento do curso, que foram

apresentadas e discutidas junto aos tutores em encontro anterior a execu¢ao do méodulo.

Quadro 1 — Etapas de desenvolvimento do médulo

MODO DE
ETAPA ROTEIRO ~
APRESENTACAO
Video que discute sobre o curriculo/sistema educacional que VIDEO
ndo valoriza as inteligéncias mdltiplas e limita a aprendizagem
C . A )
<t Foram apresentados os conceitos sobre a pirdmide do SLIDES E VIDEO
Sg)" aprendizado e inteligé€ncias multiplas
>
S Foi feito um questiondrio interativo - gamificacio KAHOOT
=
:. Foi feita uma avaliacdo do aprendizado GOOGLE FORMS
Foi disponibilizado livro sobre conceitos de MATERIAL DE
inteligéncias multiplas. APOIO
CHAT Bate papo sobre o tépico 1 - motivacao GOOGLE MEET
Video sobre a educacdo excludente que ndo pensa no sujeito e VIDEO
suas especificidades, que quer padronizar os comportamentos e
I% 8 aprendizagens
Z p
2 23 Foram apresentados os conceitos e detalhamento do DUA por SLIDES E VIDEO
; % meio de um quadro de andlise de uma metodologia DUA
:CZ) [‘E Foi feito um questiondrio interativo - gamificacdo KAHOOT
© z
N 8 Foi feita uma avaliacdo do aprendizado — estudo de caso 1 CLASSROOM
N
Foram disponibilizados dois artigos MATERIAL DE
APOIO
CHAT Bate papo sobre o topico 2 construcdo do conhecimento =~ GOOGLE MEET
0 Foi realizada uma atividade que se torna excludente pois a  VIDEO
S proposta nio foi pensada para todos
o
. F >3
a Z Foram apresentados conceitos de materiais diddticos SLIDES E VIDEO
n

Estudo de caso 2

CLASSROOM

Fonte: os autores, 2021.
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Motivacao

Para marcar o inicio do médulo, foi apresentado um video de uma animacgdo lancada
no ano de 2015, intitulada “Alike” ou “Parecidos, Semelhantes”, em portugués. O curta
espanhol com duragcdo de oito minutos, aproximadamente, dirigido por Daniel Martinez
Lara e Rafiki Cano Mendez e ganhador de diversos prémios, entre eles o de melhor
curta-metragem de animag¢do no Festival Goya, aborda temdticas emergentes no campo
social e educacional, como a normalizacdo dos corpos infantis e exclusdao das
diversidades, fazendo uma critica ao sistema de ensino.

A animacdo mostra a rotina de um pai e seu filho, em uma metrépole, e como a
instituicdo de ensino tenta normalizar e padronizar o comportamento infantil. O menino
(personagem principal) demonstra, no inicio do curta, criatividade, imaginacao e alegria
ao observar, brincar e interagir com as pessoas e elementos presentes no seu cotidiano,
entretanto, sua forma de agir ndo era compreendida nem aceita no ambiente escolar e
social, sendo muitas vezes repreendida pela professora e pelo seu préprio pai.

Diante disso, ao longo do curta, o menino comeca a retrair sua criatividade,
diminuindo assim sua alegria, e aos poucos sua cor, que antes era laranja, vai se
esmaecendo e tornando-se cinza, demonstrando como o ambiente escolar pode tolher o
desenvolvimento das habilidades e aprendizagens das criancas quando o foco do ensino
ndao € o sujeito nem a valorizacdo das inteligé€ncias multiplas, mas o conteido e as
formas socialmente estabelecidas de como se deve aprender a agir e se comportar.

Como jé foi comentado na se¢do anterior, antes do contetido sobre DUA, que estd no
item 2.2 (Construcao do Conhecimento), procurou-se estimular, por meio de um
contetido tedrico, a maneira como as pessoas aprendem, por isso foram preparados uma
série de slides em formato de Power Point e gravado um video do mesmo material para
que tanto os tutores quanto os cursistas pudessem orientar-se e estudar.

Nos slides apresentados, foram feitas reflexdes sobre a pirdmide do aprendizado de
William Gardner, sendo que a Figura 1 mostra uma sintese do que foi apresentado sobre
esse conteudo.

Figura 1 — PirAmide de aprendizagem de William Glasser

A piramide de aprendizagem

s Aprendemos...
de William Glasser

10% quando lemos;

20% quando ouvimos; ST 5.
30% quando observamos;

50% quando vemaos e ouvimos,;

70% quando discutimos com outros;

Escrover, Interprotar, traduzlr, expressar,
rovisar, identificar, comunicar, ampliar, utilizar,
demonstrar, praticar, diferenciarn, catalogar,

B0% quando fazemos;

95% guando ensinamos aos outros; generalizar, elaborar, llustrar

Fonte: https://noticiasconcursos.com.br/educacao/piramide-da-aprendizagem/
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Ao analisarmos a Figura 1, é possivel perceber que, quando apenas lemos, ouvimos e
observamos, os nossos indices de aprendizagem sdo passivos. No entanto, € preciso
avangar e proporcionarmos outras formas de aprendizagem, tais como: estimular os
estudantes a discutir com os outros, a executar tarefas, e instruir aos alunos que também
ensinem os outros como forma de aprendizagem ativa.

Para mostrar exemplos de aplicacdo, foram apresentadas 4 propostas de praticas
educacionais. Ou seja, o primeiro exemplo sugere que eles deveriam formar um grupo
de reforco com os alunos da escola e, nesse exercicio, o cursista, professor e, ou
profissional de AEE deveria solicitar que um aluno desse grupo redigisse resumos e
distribuir para os colegas sobre o assunto que ele mais domine. O resultado esperado
dessa atividade mostra que o fato de ter que explicar para os outros e responder as
perguntas deles faz com que o aluno consolide os seus conhecimentos.

A outra atividade proposta, sugere que o cursista prepare encontros para a discussao
de debates polémicos. E uma atividade utilizada para discussdo de assuntos como
sexualidade, futuro, ansiedade, corrup¢do, entre outros temas.

Além disso, também foi proposto que o aluno deverd atuar como professor,
apresentando-se diante da turma, ou seja, ele ensina um tema que aprende com
antecedéncia e domina e, por outro lado, os colegas na plateia fazem perguntas durante
ou apods a explicacdo.

Por fim, foi proposta uma atividade em que eles deveriam propor aos alunos que
fizessem parddias de musicas, ou seja, deveriam trocar a letra de uma musica famosa
por assunto ou conteddo.

De acordo com a Fonte 3, que serviu de referéncia para fundamentar esses
exemplos, mostra-se que vocé estd ensinando, direta ou indiretamente, a abordagem
participativa e que essas interacdes sao as mais marcantes na vida do estudante e mais
eficientes no processo ensino-aprendizagem.

Para fazer parte desse processo, também foram apresentados os conceitos de
inteligéncia multipla, conforme foi visto no item anterior deste trabalho.

Ap6s essa abordagem, que foi feita no médulo motivacao, foi realizado um exercicio
pratico, por meio da gamificacdo, no ambiente Kahoot, com o propdsito de os cursistas
praticarem os conteudos do moédulo.

O exercicio foi preparado em forma de questdes que os cursistas deveriam responder
na plataforma. Ao total foram feitas 30 questdes envolvendo a pirdmide do aprendizado
e inteligéncias multiplas. O Quadro 2 mostra o modelo que foi elaborado com algumas

questoes.
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Quadro 2 — Sintese das questdes formuladas no Kahoot

NUMERO DA QUESTAO
FORMULADA NO
KAHOOT

CONTEUDO DA QUESTAO

*Em azul estdo as respostas corretas

Os métodos e ferramentas/recursos de ensino-aprendizagem sdo
inimeros e cabe ao professor:
1 (a)
(b)Cuidar da sua imagem;
(c)Cuidar da sua familia.

Quando vocé quiser estimular as técnicas de persuasdo e ampliar sua
lista de argumentos, vocé deve propor um:

5 (a) Ditado
(b)

(¢) Relatério

Para Gardner, a inteligéncia naturalista é também conhecida por:
71 (a) Inteligéncia do doce
(b)

(c) Inteligéncia de tempo

Fonte: autores, 2021

Apés percorrerem as etapas descritas, os cursistas responderam a uma avaliagcdo que
foi feita no Google Forms, onde avaliaram o aprendizado dos conteidos em um total de
16 questdes objetivas a respeito do que foi visto no médulo. Para apoiar esse processo
avaliativo, também foram disponibilizados artigos cientificos que ficaram depositados
na plataforma de estudos do Google ClassRoom.

O momento, motivacdao, do médulo teve prazo de 10 horas para que os cursistas
percorressem essa trajetoria de aprendizado. No final desta etapa, foi realizada mais
uma atividade de 4 horas por meio de um chat no Google Meet, onde formadores,

tutores e cursistas debateram varios temas relacionados aos conteidos vistos.

Construciao do Conhecimento

A experiéncia vivida no médulo 1 serviu de base para que agora, no momento de
constru¢do do conhecimento, fosse introduzido o conteido de DUA. O primeiro passo
dessa secdo foi o de propor para os cursistas que eles assistissem a um novo video
reflexivo.

O segundo video, intitulado “EX-E.T”, € uma animacdo francesa, elaborada em 2008
por quatro estudantes da ESMA (Ecole Supérieure des Métiers Artistiques), que
problematiza sobre a normalizacdo e a medicalizacdo da diferenca.

A histéria se passa em um planeta distante da Terra, no qual tudo € rigorosamente
regulado, organizado e dividido por cores (azul, amarelo e verde). Os E.T’s, que nele
habitam, sao fisicamente parecidos e se comportam de forma sincrona e metddica, para
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tanto, realizam atividades rotineiras da mesma maneira, trabalham da mesma maneira,
as criancas E.T brincam e aprendem da mesma maneira e evidenciam as mesmas
reac0es emocionais padronizadas. Entretanto, em contraste ao contexto social -
forcosamente estruturado - hd uma crianca E.T que demonstra ter uma forma diferente
de aprender e, por isso, tem interesses e formas de interagir distintas do restante das
criancas E.T.

No entanto, por ndo se “encaixar” neste método rigido de ensino, comecam a fazer
testes com o Etzinho para verificar qual o seu “problema”, vindo até a medicéa-lo, como
estratégia de normalizar seu corpo e comportamento, controlando-o. Ao final do video,
quando o Etzinho ndo conseguiu atender as normas do planeta, ele foi “enviado”
(excluido) para o planeta Terra como forma de restabelecer a rigida organizacdo do
planeta E.T.

Apés a visualizagdo deste video, todos puderam comecar o moddulo e, para isso, foram
apresentados os conceitos e detalhamento do DUA, conforme o pensamento descrito no
trabalho de BOCK (2019) que descreve o DUA como um plano de metas que funciona para
todos e parte da criacdo de um recurso que possa atender as especificidades de alunos com e
sem deficiéncia.

No entanto, com o propdsito de deixar um roteiro que fosse significativo e possivel
para que o cursista aplicasse no seu dia a dia, foi proposto e apresentado um estudo
seguindo a estrutura do trabalho de De Souza Prais e Da Rosa (2016), que escreveram
um artigo sobre o planejamento de atividade pedagdgica a partir dos principios do DUA.
O estudo apresentado por estes autores tem como principais referenciais as ideias de
Libaneo, Rodrigues, Mantoan ¢ Meyer, Rose e Gordon, e destacam que os mesmos
oferecem uma contribuicdo ao campo da prdtica docente na inclusdo educacional diante
da organizacdo das atividades pedagdgicas.

De Souza Prais e Da Rosa (2016), desenvolveram uma ficha de avaliacdo que
possibilita que, antes ou apds a apresentacdo das atividades, voc€ deve analisar e avaliar
a proposta através de uma tabela que possui critérios para os objetos de aprendizagem.
Vocé podera atribuir a pontuacdo de 1 a 5 pontos e, caso haja aspecto sem possibilidade
de avaliagdo, deve-se preencher (SO), que quer dizer, sem opinido.

A estrutura da Tabela versa sobre os aspectos pedagdgicos, que € a primeira drea do
reconhecimento que contém os multiplos modos de apresentacdo e nela tem-se
questionamentos como:

Se os aspectos pedagdgicos proporcionam:

[...] opcdes para a percepcdo; oferece meios de personalizacio na
apresentacdo da informacdo; oferece alternativas a informagdo auditiva;
oferece alternativas a informacgdo visual; oferece opcdes para o uso da
linguagem, expressdes, matemdticas e simbolos; esclarece terminologias e
simbolos; Esclarece a sintaxe e a estrutura; apoia a decodificacdo do texto;
notacdes matemadticas e simbolos; promove a compreensdo em diversas
linguas; ilustra com exemplos usando diferentes midias; Oferece opcdes
para compreensiao; Ativa ou providencia conhecimentos de base; evidencia
interacdes, pontos essenciais, ideias principais e conexdes; orienta o
processamento da informagdo, a visualizacdo e a manipulagdo; Maximiza o
transferir e o generalizar. (DE SOUZA PRAIS; DA ROSA, 2016, p. 176).
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O préximo item da Tabela refere-se a drea de estratégia onde se tem os multiplos
‘ modos de acdo e expressdo e que foram apresentados pelos autores da seguinte forma:
8

7
' 4

g Proporciona opg¢des para a atividade fisica; Diversifica os métodos de
") resposta e o percurso; Otimiza o acesso a instrumentos e tecnologias de
/\ apoio; Oferece opg¢des para a expressdo e a comunicacdo; Usa meios

mididticos miultiplos para a comunicagdo; Usa instrumentos miltiplos para a
construgdo e composicdo; Construgcdes fluentes com niveis graduais de
apoio a prdtica a ao desempenho; Oferece opcdes para as funcgdes
executivas; Orienta o estabelecimento de metas adequadas; Apoia o
estabelecimento de matas adequadas; Intercede na geréncia da informagao e
dos recursos; Potencializa a capacidade de monitorar o progresso. (DE
SOUZA PRAIS; DA ROSA, 2016, p. 177).

O item seguinte se refere a drea afetiva 3 — Modos miltiplos de auto envolvimento
onde foram feitas os seguintes questionamentos:

Proporciona op¢des para incentivar o interesse; Otimiza a escolha individual
e autonomia; Otimiza a relevancia, o valor e autenticidade; Minimiza a
inseguranga e a ansiedade; Oferece opcdes para o suporte ao esforco e a
persisténcia; Eleva a relevincia das metas e objetivos; Varia as exigéncias e
0s recursos para otimizar os desafios; Promove a colaboragio e o sentido de
comunidade; Eleva o reforco ao saber adquirido; Oferece opcdes para a
autorregulacdo; Promove expectativas e antecipacdes que otimizem a
motivacdo; Facilita a capacidade individual de superar dificuldades;
Desenvolve a autoavaliacdo e a reflexdo. (DE SOUZA PRAIS; DA ROSA,
2016, p. 177).

O préximo item da tabela se refere as ferramentas de apoio ao professor, conforme
dados abaixo:

Suporte ao planejamento de atividades educacionais; Suporte a confec¢do de
atividades educacionais; Monitoramento da atividades educacionais;
Suporte ao progresso do aluno; Facilidades multimidias para a apresentagdo
da atividade educacional; Apoio para propostas de trabalhos em grupo;
Importacdo de recursos diddticos; Suporte para desenvolvimento de
atividade em  diferentes formatos pedagégicos; Suporte para
desenvolvimento de atividades wusando recursos didaticos variados;
Acompanhamento do progresso do aluno. (DE SOUZA PRAIS; DA ROSA,
2016, p. 178).

Outro item existente na tabela versa sobre as ferramentas de apoio ao aluno.

Apresenta um conteido contextualizado e coerente com os objetivos
pedagdgicos especifico da drea e nivel de ensino proposto; Abordagem
escolhida é bastante atraente e adequada ao publico-alvo ; Apresenta uma
carga de conteido didaticamente adequada para o tempo previsto no uso da
acdo diddtica; Oferece grau de interatividade alto para o aluno, permitindo
que ele interfira bastante na resolucdo do problema; Combina
adequadamente o uso de textos, imagens e animacdes; Mostra instrucdes
claras e de facil leitura durante toda a atividade; Atividade é interessante e
desafiadora para o aluno; Atividade apresenta feedback e dicas que ajudam
o aluno no processo de aprendizagem; Contém uma linguagem adequada ao
nivel de ensino proposto; Uso correto da lingua portuguesa. (DE SOUZA
PRAIS; DA ROSA, 2016, p. 179).
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Por fim, tem-se os aspectos técnicos conforme:

Apresenta facilidades de uso, possibilitando acesso intuitivo por parte de
professores e alunos nao familiarizados com o manuseio do computador;
Layout é agraddvel, claro, bem elaborado, com ficil funcionamento e
execu¢do na Web; Pode ser para acesso via web e multiplataforma; Pode ser
reutilizado total ou parcial. (DE SOUZA PRAIS; DA ROSA, 2016, p. 177).

Ap6s essa etapa foi, novamente, realizado um exercicio pratico, por meio da
gamificacdo, no ambiente Kahoot com o propdsito de os cursistas praticarem os
conteddos e principios do DUA. O exercicio foi preparado de forma andloga ao do
momento motivacdo. O Quadro 3 mostra o modelo que foi elaborado com algumas
questoes.

Quadro 3 — Sintese das questdes formuladas no Kahoot

NUMERO DA QUESTAO ) _
FORMULADA NO ) CONTE}JDO DA QUESTAO
Em azul estdo as respostas corretas , em

KAHOOT vermelho as respostas erradas

O Desenho Universal de Aprendizagem € conhecido pela sigla:
1 (a)

(b)DUDA;

(c)DU.

As abordagens do DUA devem ser inflexiveis e devem ser
personalizadas e ajustadas as necessidades individuais.

4 (a)falso
(b)verdadeiro

Resposta correta: Devem ser flexiveis

O uso correto da lingua portuguesa € uma ferramenta de apoio ao:
21 (a)

(b) Economista

(c¢) Telefonista

Fonte: autores, 2021

No final do médulo, novamente, foi proposta uma avaliacdo para ser feita no Google
ClassRoom, onde os cursistas avaliaram, analisaram e refletiram a respeito de um
estudo de caso que versa sobre um menino de 4 anos com TEA, que ndo interagia com
os colegas, tinha hipersensibilidade a texturas e ndo evidenciava aten¢cdo e interesse
pelas atividades dirigidas. Na escola, ele tinha uma cuidadora que ja o acompanhava
antes e uma professora que era nova na instituicao.

A professora buscava formas de interagir com o aluno em diferentes momentos,
enquanto a cuidadora ndo interagia muito, a ndo ser nos momentos de higiene e
alimentacdo. Além do mais, foram relatadas diversas situacdes envolvendo a cuidadora
porque o menino gostava de caminhar pela sala e brincar, porém quando ele se
levantava para explorar a sala, ela o “puxava” pelo braco e, de forma “firme”, fazia com
que ele sentasse na cadeira e ndo o deixava levantar. A professora, ao verificar as acdes
da cuidadora, ndo interferia, pois a cuidadora estava hd mais tempo com o aluno.
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Em sintese, foi proposto para o grupo que eles fizessem, de forma individual, uma
andlise a respeito das Barreiras Atitudinais que podem ser identificadas e quais as
estratégias que podem ser elaboradas pela professora com vistas a sua superacgao.

Ao final desse momento, foi realizada mais uma atividade de 4 horas por meio de um
chat no Google Meet, onde foram debatidos varios temas relacionados aos contetddos,
conforme o roteiro apresentado no Quadro 4.

Quadro 4 — Sintese dos questionamentos debatidos no chat

QUESTOES DEBATIDAS NO CHAT DO MODULO 2

Vocé ja conhecia os conceitos e principios do DUA?
Vocé possui suporte na sua escola para aplicar os conceitos e principios de DUA?

Vocé acha que serd util seguir os principios do DUA para definir e/ou elaborar as atividades
escolares daqui para frente?

Vocé sente que desenvolver acdes visando ultrapassar os limites dos curriculos tradicionais sdo
importantes?

Os conteudos de DUA despertaram interesse nesse médulo?

Fonte: autores, 2021

Sintese

A experiéncia vivida nos médulos 1 e 2 foi fundamental para que todos tivessem uma
diretriz a respeito de piramide do aprendizado, inteligéncias multiplas e de DUA.

Novamente, para simbolizar o inicio da etapa, foi apresentado um video com funcdo
reflexiva, que foi o curta-metragem “Los colores de las flores” ou “As cores das
flores” em portugués, produzido na Espanha em 2010 pela Organizacdo Sem Fins
Lucrativos Espanhola (ONCE), o qual retrata uma atividade que se torna excludente
devido sua proposta, que ndo foi pensada nas especificidades de todos os estudantes.
Neste curta, um menino cego precisa escrever uma redacao sobre as cores das flores. No
decorrer do video, o menino busca estratégias que o auxiliem na elaboracdo das
atividades e, para isso, fez pesquisas na internet e conversou com diferentes pessoas.
No fim do curta, o menino 1€ sua redacdo e associa a cor de cada flor aos pdssaros,
abelhas e outros elementos presentes na natureza. Este video mobiliza e faz refletir
sobre a adequacdo das atividades e recursos utilizados em sala de aula, se realmente
eles atendem as especificidades de todos os estudantes ou dificulta e, até mesmo, limita
a aprendizagem.

Portanto, nesse mdédulo foram apresentados e reformularam-se alguns principios ja
discutidos anteriormente, bem como foi proposto um novo estudo de caso para ser
discutido e analisado de forma individual.

O estudo de caso descrito na etapa sintese fala de uma menina de 3 anos com TEA
leve, que possui oralidade em desenvolvimento e fala poucas palavras, bem como nado
interage com os colegas. Sua professora procura formas de incentivar sua participacao
na aula, porém se mostra insegura e cansada com a aluna em algumas situacdes, o que
faz com que a professora deixe a menina sozinha. Apesar de em determinados momentos
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a professora tentar incentivar, sua interacdo com esta aluna ndo parece acontecer de
forma natural como com os demais, mas como uma obrigacao.

Ao final, foi proposto para o grupo que eles fizessem, novamente, de forma
individual, uma andlise a respeito das Barreiras Atitudinais que podem ser identificadas
e quais as estratégias que podem ser elaboradas pela professora com vistas a sua
superacdo também para esse caso.

CONSIDERACOES FINAIS

Os responsdveis pelo médulo do curso de extensdo consideram que esta atividade foi
gratificante e Unica, visto que foi a primeira vez que se depararam com um desafio
desta natureza e magnitude. Além disso, vale ressaltar que ao longo do processo de
planejamento, elaboracdo e execucdo da atividade, os debates entre os formadores e
coordenadores da acdo foram fundamentais para o processo de organizagdo dos
contetidos a serem ministrados.

Deve-se destacar que a forma como o mddulo foi organizado contribuiu para que os
cursistas desenvolvessem suas atividades de aprendizado de forma mais autonoma, sem
depender da orientacdo dos formadores e tutores. Da mesma forma, o treinamento e a
preparacdo de material de apoio exclusivamente para o apoio dos instrutores
possibilitou que esses ficassem mais seguros em relacdo as atividades que
desempenharam. Um outro aspecto positivo da atividade diz respeito ao fato de que a
gamificagdo possibilitou treinar os conteudos de forma mais interativa e leve, bem
como os chats serviram como momentos de amplo debate, reflexdo e de diversas
exposicdes para formadores, tutores e cursistas.

Para finalizar, destaca-se a satisfacdo dos cursistas através dos relatos mais diversos,
por exemplo, muitos sinalizaram que irdo aplicar os conceitos do DUA nas atividades
futuras. Sendo assim, considera-se que o mdédulo cumpriu com a meta tracada e que
novas acgodes serdo tomadas em funcdo de melhorar o processo de caracterizacdao e

desenvolvimento do DUA para a¢des formativas futuras.
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Resumo: O presente estudo traz uma discussao sobre o uso dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs), tendo o objetivo de descrever como o Google sala de aula
(ClassRoom) foi utilizado para a viabilizacdo do “Curso em Servi¢co de Atendimento
Educacional Especializado em Contexto de Pandemia: Tertilias Inclusivas” da
Universidade Federal do Pampa. O estudo ainda mostra os desafios enfrentados para
promover o ensino e aprendizagem no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
Google ClassRoom. Trata-se de um estudo exploratorio, no qual o pesquisador busca
aprofundar seus conhecimentos acerca do AVA Google Sala de Aula, sendo este o
cendrio da pesquisa. O procedimento de pesquisa constituiu, a principio, um estudo
bibliografico, com uma revisdo da literatura que aborda a temadtica pesquisada. Como
conclusdo do estudo foi possivel identificar que o Google ClassRoom foi essencial para
a efetivacdo do curso ofertado na modalidade a distancia, o que em grande parte se deve
as diversas funcionalidades de interatividade por ele oferecidas.

Palavras-Chave: Tertilia. Google ClassRoom. Ambiente Virtual de Aprendizagem.
Interatividade.
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INTRODUCAO

A educacdo tem, dentre seus propdsitos centrais, a formagdo integral dos sujeitos e,
em meio a isso, a interagdo social e cultural, colaborando diretamente com a construg¢ao
de valores nos individuos. Desta forma, a educacdo € um componente estruturante do
processo social, através do qual podem ser criados meios para a inclusdo, em seu
sentido amplo, e para a formacdo critica, capaz de mudar os rumos da sociedade. Ou
seja, a educacdo € um processo de formacdo humana que colabora para o
desenvolvimento integral dos individuos e assim, também da sociedade e das nagdes.

Nesta perspectiva, € possivel inferir que a educacdo € um processo continuo que
possibilita aos individuos alcancarem a plenitude de suas potencialidades, ao longo da
vida. E, para tal, um dos elementos cruciais para que isso se efetive, sem divida, € o
ensino. Instrumento pedagdgico que € alvo e movimenta as agendas das politicas
puiblicas em educacdo, histérica e geograficamente constituidas, nacionais e
internacionais. Instrumento dialético que compde um dos grandes desafios educativos
da atualidade, cujas consequéncias repercutem no principal objetivo da educacido, que é
a aprendizagem dos educandos em qualquer nivel ou modalidade educativa.

O ensino ocorre, atualmente, num contexto de mudangas rdpidas advindas do
desenvolvimento das tecnologias digitais, as quais propiciam novas e diferentes
interfaces facilitadoras de interacdes entre diferentes pessoas. Com a popularizacdo da
Internet (rede mundial de computadores), a informacdo tornou- se cada vez mais
acessivel e fluida e o conhecimento disponivel para um nimero muito maior de pessoas.
Fendmeno que ganhou dimensdes globais.

Outro fator, oriundo do advento da Internet, foi a comunicacdo entre pessoas distintas
de lugares diferentes, por vezes separados por milhares de quildometros e por oceanos
(cidades, estados, paises ou continentes), oportunizando o compartilhamento de forma
instantanea de informacdes e conhecimentos, ou seja, “a convergéncia de todas essas
tecnologias eletronicas no campo da comunicagdo interativa levou a criacdo da Internet,
talvez o mais revoluciondrio meio tecnolégico da Era da Informacdo” (CASTELLS,
2002, p. 82).

As possibilidades que surgiram a partir da internet associada as TIC’s (Tecnologias
da Informag¢do e Comunica¢do) resultaram em mudancas significativas na humanidade,
em diversos aspectos, entre eles no ato de aprender e no de ensinar, tanto na forma de
buscar, armazenar, produzir e disseminar o conhecimento, quanto na forma de fornecer
acesso de muitas pessoas ao conhecimento, as quais, de forma convencional, ndo teriam
a oportunidade de estudar. Portanto, o ato de ensinar e, ou aprender passam a ser um
desafio didatico-pedagdgico nos dias atuais.

Em face a essa realidade de expressivos avancos tecnoldgicos € que surgem os
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), que tém entre seus beneficios, o de
proporcionar novas formas e oportunidades de acesso ao conhecimento. E em meio a

este novo cendrio, portanto, que a drea da educacdo estd precisando se adaptar ao
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processo de implementacdo e utilizacdo das novas ferramentas tecnolégicas que estdo
surgindo. Momento em que ¢é pertinente destacar instrumentos que viabilizam a
Educacdo a Distancia (EaD), como € o caso dos AVAs, que sdo plataformas online, nas
quais os educadores tém a possibilidade de utilizar diferentes recursos, tanto para as
interacoes professor-aluno, como para as interagdes aluno-conteudos.

A pandemia de COVID-19 em 2020, no entanto, obrigou vérios setores da sociedade
a mudar ou adaptar seu funcionamento e uma 4rea que foi muito afetada foi a da
educacgdo, pois as medidas de isolamento social decretadas em marg¢o, objetivando o
enfrentamento do Coronavirus, forcaram as instituicdes de ensino, em todos os niveis e
modalidades educativas, a se adaptar. Sem aulas presenciais, foi necessdrio procurar
novas formas de ensinar e alternativas vidveis para garantir também que o
conhecimento chegasse aos estudantes.

Para fazer frente a este desafio, é que diversas instituicdes de ensino tém buscado ou
promovido cursos a distdncia para capacitar os profissionais para essa nova realidade.
Neste sentido, que surgiu o projeto de extensdo denominado: “Curso de Extensdo em
Servico de Atendimento Educacional Especializado em Contexto de Pandemia:
Tertulias Inclusivas™ da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), que foi planejado
com o intuito de atender a proposta fomentada pela Diretoria de Politicas da Educacao
Especial, Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (SEMESP) do
Ministério da Educacdo (MEC) e que tem por objetivo promover cursos de capacitacio
para professores na drea do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

O Ambiente Virtual de Aprendizagem escolhido para viabilizar esta formacao
académico-profissional para os profissionais da educacdo bdsica, todavia, foi o Google
ClassRoom ou Google Sala de Aula. A opg¢do por essa ferramenta diddtico-pedagdgica
se justifica por se tratar de uma plataforma online e gratuita, muito versatil e que esta
em evidéncia - o que aumenta as chances de grande parte dos participantes do curso ja
terem a utilizado. Também € relevante considerar que uma das vantagens mais
significativas apontadas pelos usudrios estd nas interacOes entre aluno e professor, que
podem ocorrer tanto de forma individual, quanto de forma comunitdria. Além disso, o
docente pode acompanhar em tempo real a participacdo e o progresso dos estudantes
(SCHIEHL; GASPARINI, 2017).

Neste contexto, o presente ensaio académico analisa os desafios do uso da plataforma
Google ClassRoom como ferramenta diddtico-pedagdgica na realizacdo do “Curso de
extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em Contexto de

Pandemia: Tertdlias Inclusivas™ e as estratégias utilizadas para sua efetivacao.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para este estudo foi adotado o método exploratério, a abordagem qualitativa e a
metodologia de pesquisa documental. A metodologia exploratéria de pesquisa foi

utilizada devido ao fato de os estudos exploratdrios terem:

[...] como principal objetivo a formula¢do de um problema de investigagdo
mais exato ou para a criacdo de hipéteses [...] esclarecimento de conceitos;
o estabelecimento de prioridades para futuras pesquisas; a obtengdo de
informacdo sobre possibilidades préticas de realizagdo de pesquisas em
situacdes de vida real [...] (SELLTIZ et al., 1974, p. 60).

N

Quanto a abordagem metodolégica, essa pesquisa classifica-se como uma pesquisa

z

predominantemente qualitativa. Esta abordagem, segundo Godoy (1995), é aquela que

objetiva:
[...] a obtengdo de dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacdo estudada, para
compreender os fend6menos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situacdo em estudo (GODOY, 1995, p. 58).

Desta forma, uma pesquisa com abordagem qualitativa, procura buscar a compreensao
dos significados de forma detalhada e caracteristicas do problema ou objeto investigado,
permitindo, assim, o aprofundamento do fendmeno investigado.

A andlise documental € entendida como uma possibilidade de desvendar novos
aspectos para a temdtica em questdo de pesquisa. Neste sentido, visando também
conceituar a pesquisa documental, faz-se pertinente considerar as palavras de Pddua

(1997), o qual afirma que:

z

Pesquisa documental € aquela realizada a partir de documentos,
contemporaneos ou retrospectivos, considerados cientificamente auténticos
(ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ci€ncias sociais, na
investigagdo histérica, a fim de descrever/comparar fatos sociais,
estabelecendo suas caracteristicas ou tendéncias |[...] (PADUA, 1997, p. 62).

Como optou-se, por uma pesquisa de abordagem qualitativa, utilizando a metodologia
exploratéria, o instrumento de coleta de dados utilizado foi o levantamento
bibliogrdfico. Partindo dessas caracteristicas, entendeu-se que a andlise documental € a

que melhor se aplica aos objetivos e a natureza da presente pesquisa, por considerd-la

adequada a complexidade do problema em questao.

65



o AN

< V4
X W ® <
N\

\ !/
>O/

O CURSO DE EXTENSAO EM SERVICO DE ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM CONTEXTO DE
PANDEMIA: TERTULIAS INCLUSIVAS

O “Curso de extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em
Contexto de Pandemia: Tertulias Inclusivas” foi anunciado em 27 de novembro de 2020
no site da Pr6-Reitoria de Extensdao e Cultura (PROEXT) da Universidade Federal do
Pampa (Unipampa), resultado da articulac@o entre o Grupo de Pesquisa INCLUSIVE e a
Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo (SEMESP) do Ministério da
Educacdo (MEC), contando com o auxilio técnico do Nicleo de Estudos e Pesquisas em
Cognicdo e Aprendizagem (NEPCA) da Universidade Federal de Pelotas (Ufpel)7.

Devido a difusdo e a gravidade da pandemia causada pelo coronavirus, uma série de
acOes para minimizar a contaminag¢do pelo virus foram adotadas, uma vez que as
vacinas capazes de imunizar a populacdo mundial necessitam de um tempo considerdvel
para seu desenvolvimento e para as devidas testagens que precisam ser implementadas
seguindo os padrdes internacionais para que sejam consideradas seguras para serem
aplicadas em massa. Por isso, até que todos possam ser devidamente imunizados, desde
marco de 2020 foi e € necessdrio adotar medidas de isolamento social. No ambito das
politicas educacionais, logo no inicio da pandemia, as atividades presenciais foram
suspensas visando, entdo, a diminuicdo da propagacdo do virus, tendo sido utilizadas,
desde entdo, estratégias didatico-pedagdgicas de ensino remoto em cardter emergencial.

Nesse sentido, o “Curso em Servico de Atendimento Educacional Especializado em
Contexto de Pandemia: Tertdlias Inclusivas” se insere como uma proposta de formacao
que contribuird para minimizar os efeitos oriundos da auséncia das aulas presenciais,
oportunizando aos profissionais que trabalham na drea do Servico de Atendimento
Educacional Especializado a construcdo de estratégias pedagdgicas para o ensino
remoto na Educacdo Especial.

Apresentado pela PROEXT como uma importante conquista para a comunidade
regional e nacional, o curso é uma das acdes do Programa de Extensdo Tertulias
Inclusivas do Pampa. A capacitacdo foi aprovada pela SEMESP/MEC a partir do
movimento do Grupo de pesquisa e estudos em Inclusdo e Diversidade na Educagao
Basica e Ensino  Superior (INCLUSIVE), com apoio da Prod-reitoria
PROEXT/UNIPAMPA, tendo como base a drea de pesquisa do grupo, criado em 2014.
O Curso foi idealizado em quatro moddulos, totalizando 90 horas/aula onde foram
trabalhados conceitos como: as prdticas do Servico de Atendimento Educacional

Especializado para alunos publico da educacdo especial; singularidades e desafios para

7UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura, Bagé: Unipampa, 2021.
Disponivel em:
https://sites.unipampa.edu.br/proext/2020/11/27/curso-de-atendimento-educacional-especializado-em-
tempos-de-pandemia-tertulias-inclusivas/. Acesso em: 24 fev. 2021.
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o ensino remoto; trabalho colaborativo para inclusdao — sala de aula comum e SAEE;
processos de identificacdo, avaliacdo e planejamento das intervencdes pedagdgicas no
SAEE; Tecnologia Assistiva e recursos e materiais para acessibilidade e inclusdo®.

O curso abriu as inscricdes para quinhentas vagas, todas para cursistas na modalidade
a distancia, tendo o seu foco em profissionais da rede publica de ensino, de todo o
Brasil. A escolha desse publico-alvo levou em conta toda a diversidade encontrada no
atendimento educacional especializado oferecido pelas redes de ensino em todas as
regidoes do pais, oportunizando a possibilidade de compartilhamento de experi€ncias
neste servico de atendimento a estudantes com algum tipo de defici€ncia, altas
habilidades ou superdotacao.

O curso teve como objetivo geral ofertar de forma gratuita a formacdo académico-
profissional a profissionais da educacdo bdsica, na modalidade de extensdo, na drea do
Servico de Atendimento Educacional Especializado, a qual possibilite incentivar a
realizacdo de praticas de perspectiva inclusiva, para atendimento a diversidade do AEE
no ensino remoto.

O curso teve como objetivos especificos: rever conceitos e prdticas para o
Atendimento Educacional Especializado para alunos publico-alvo da Educacgao
Inclusiva; oportunizar aos professores a construcdo de estratégias pedagdgicas para o
ensino remoto na Educac¢do Inclusiva; oportunizar aos professores conhecimentos sobre
o Desenho Universal da Aprendizagem, sobre o trabalho colaborativo para a inclusdo na
sala de aula regular e sobre o papel do AEE, que permitam a concretizacdo da inclusao
numa perspectiva de qualidade, de sucesso e de avanco educativo; criar um processo de
identificacdo, avaliacdo e planejamento das intervencdes pedagdgicas no AEE;
possibilitar a constru¢do de material didatico que referencie as propostas e subsidie as
praticas posteriores ao curso; oportunizar a troca de saberes, experiéncias e materiais
entre os cursistas e socializar as produgdes por meio de publicagdes.

A Tertulia, na sua esséncia, é “um coletivo de pessoas intimas reunidas em prol de
um mesmo objetivo” que debatem, trocam experiéncias, informacdes e opinides. Se
caracteriza como uma ac¢ao do tipo Intervencio, um espaco de exercicio de didlogo que
privilegia a aprendizagem a partir da troca de ideias e experiéncias. A dinamica de
trabalho é desenvolvida por meio de rodas de formacdo, ou seja, um momento para
compartilhar opinides gerando a sistematizacdo do conhecimento proposto
(ALBUQUERQUE; GALIAZZI, 2011).

Desta forma, o “Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional
Especializado em Contexto de Pandemia: Tertdlias Inclusivas” pretende promover a

reflexdo critica sobre a realidade vivenciada neste momento. Além disso, fornecer

8 UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Pr6-Reitoria de Extensdo e Cultura, Bagé: Unipampa, 2021.
Disponivel em:
https://sites.unipampa.edu.br/proext/2020/11/27/curso-de-atendimento-educacional-especializado-em-
tempos-de-pandemia-tertulias-inclusivas/. Acesso em: 24 fev. 2021.
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elementos que potencializem e qualifiquem as prdticas, vindo a capacitar ainda mais
os profissionais e professores da drea do Servico de Atendimento Educacional

Especializado.

A CONTRIBUICAO DA PLATAFORMA GOOGLE CLASSROOM NA
ORGANIZACAO DO CURSO

A oferta do “Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional
Especializado em Contexto de Pandemia: Tertilias Inclusivas”, que tem como seu
publico-alvo os profissionais da rede publica de todo o Brasil, foi idealizado na
modalidade a distincia, necessitando ser realizado através de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem. Os AVA’s tém como sua finalidade principal atuar como um espago de
constru¢do do conhecimento, através do desenvolvimento de atividades educativas,
mediadas pelo uso de Tecnologias da Informa¢do e Comunicacdo (TIC’s), valorizando a
interacdo e o trabalho colaborativo. A plataforma de apoio escolhida pela equipe
executora para viabilizar o curso foi o Google ClassRoom, avaliada por esta, como a
mais adequada para o ensino, a aprendizagem, as interacOes e para a construcdao de
novos conhecimentos e saberes acerca do AEE.

Uma caracteristica técnica que colaborou para a escolha da plataforma foi ndo ser
necessdrio a instalacdo local de um servidor dedicado como €, por exemplo, o caso do
Moodle. A plataforma ja se encontra online e hospedada, facilitando a entrada (login)
na plataforma bastando ter um e-mail da empresa Google (Gmail). A ferramenta pode
ser utilizada tanto em computadores através do préprio sife quanto em dispositivos
moveis através do aplicativo.

O Google ClassRoom possui limitacdes em sua versao gratuita, o que demandou da
equipe de Tecnologia da Informacao (TI) e da equipe executora criar estratégias para
adaptacdes e ajustes para a realizacdo do curso, que conta com o total de quinhentos
cursistas e vinte e trés tutores - o que € por si s6 um grande desafio pela quantidade de
sujeitos envolvidos. A coordenacdao geral do curso optou em dividir os cursistas em
turmas de vinte e cinco alunos com um tutor oficial e um de apoio, o que resultaria no
total de vinte turmas (Figura 1). Foi necessdrio criar uma turma extra, ou seja, a
vigésima primeira turma, que foi constituida com alunos suplentes, a qual iniciou as

atividades uma semana depois.
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Figura 1: Ambiente 1 - com as Turmas de 1 até 10
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Fonte: Autor (2020)

O Google Sala de Aula, em sua versdo gratuita, tem a limitacdo de duzentos e
cinquenta alunos simultaneos. Esta restricio determinou a necessidade de criacdao de
uma nova conta Gmail, para um novo ambiente, para comportar 0os novos cursistas e as
turmas de onze até a turma vinte. Quando surgiu a possibilidade de uma chamada de
alunos suplentes, para a formacdo da vigésima primeira turma, novamente foi
necessdrio gerar mais um ambiente. Assim, no final foram necessdrias trés contas para a
organizacao final do curso.

Os alunos selecionados para participar do curso receberam contato por e-mail (Figura
2). Essa mensagem continha orientacdes para o cursista, de como acessar O curso e
informava a necessidade de uma conta Gmail e, também, continha o ndmero da turma

que ele foi matriculado e o link para inscricdo no Google ClassRoom.
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Figura 2: E-mail de contato com o cursista

Il ATENCAO - Curso de Extensao em SAEE em
contexto de pandemia: Tertulias Inclusivas ©
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Prezado,

Nosso Curso de Extensdo em SAEE em contexto de pandemia: Tertilias Inclusivas iniciara suas atividades
no dia 07/12, para vocé ter acesso ao curso e as atividades sera necessario um email @gmail, 0 mesmo e
gratuito. Apds fazer a conta no gmail utilizar o link e sequir os passos solicitados:

Aguardamos vocé ansiosamentel &

https:/iclassroom google com/c/MTczNTM3OTe4Mjcx?cjc=ybxt3r6

TURMA 18 - CODIGO DE ACESSO: ybxt3r6

Curso

AEE

Aftt,
Secretaria SAEE

Fonte: Autor (2020)

O Google Classroom € uma ferramenta que possui um sistema de gestao de
aprendizagem, além de fornecer um ambiente para os professores se comunicarem com
os alunos, possibilitando a interacdao através de perguntas e a criacdo de atividades e
eventos. Num mundo cada vez mais digital, em meio ao distanciamento social imposto
pela pandemia, esse Ambiente Virtual de Aprendizagem chega para viabilizar e
potencializar a aprendizagem, auxiliando os professores na postagem e recebimento de
tarefas a distincia, conferindo-lhes autonomia para gerenciar sua aula a sua maneira.
Tudo apresentado em lingua portuguesa, de forma intuitiva e podendo ser acessado em
multiplataformas.

O uso do Google ClassRoom foi fundamental para a execucdo do curso, considerando
suas multiplas funcionalidades, seu uso facilitado, sua boa aceitacdo pelos cursistas,
que, em sua maioria, j4 conheciam e utilizavam a ferramenta. Sendo que os que ndo a
conheciam, se apropriaram rapidamente do funcionamento deste importante instrumento

contemporaneo de ensino e, ou aprendizagem.
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CONCLUSOES

O “Curso de Extensdo em Servigco de Atendimento Educacional Especializado em
Contexto de Pandemia: Tertulias Inclusivas” € um projeto de extensao que visa atender
a Politica Nacional de Educacao Especial e sua concretizacdo nas escolas,
possibilitando a formac¢dao continuada de professores da educacdo bdsica publica, na
perspectiva do atendimento a diversidade e do atendimento educacional especializado
em Contexto de Pandemia. Vindo, entdo, a atender o proposto pela Diretoria de
Politicas da Educacdo Especial do Ministério da Educacdo, através da capacitacio
desenvolvida em quatro médulos, através de uma reflexdao critica e de uma discussdo
dos aspectos que envolvem o Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contexto da pandemia.

O grande desafio da concretizacdo desse projeto foi a oferta na modalidade a
distancia, este obstdculo se potencializou com o numero de sujeitos envolvidos -
aproximadamente quinhentos e quarenta - levando em consideracdo os cursistas e a
equipe executora (tutores, professores formadores e coordenacdo). Para que o curso
viesse a atingir seus objetivos, foi de suma importdncia um Ambiente Virtual de
Aprendizagem de facil e rdpida aprendizagem tanto para os cursistas, quanto para os
tutores, formadores e coordenagao.

Assim, o curso abarcou, em toda a sua extensdo, a realizacdo de atividades tedrico-
praticas, estabelecendo relagdes entre os conceitos trabalhados nos médulos acerca do
AEE. Isso s6 foi possivel e potencializado devido as diversas funcionalidades de
interatividade oferecidas pelo Google ClassRoom.

Por fim, a realizagdo do “Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional
Especializado em Contexto de Pandemia: Tertulias Inclusivas™ projeta a UNIPAMPA e o
Grupo de Pesquisa INCLUSIVE diante das politicas de educacdo inclusiva e das
politicas de formacao de professores, vindo, assim, a reforcar a capilaridade da atuacdo e
da presenca da universidade nos municipios da regido do pampa gaicho e também de
todo o pais. Destacando sua missdao diante do compromisso com o desenvolvimento
social nao s6 do Rio Grande do Sul, mas também de todo o Brasil.
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Resumo: O planejamento de cursos, disciplinas e os mais diversos produtos
educacionais € um desafio e juntamente com o contexto pandémico observou-se, do
ponto de vista fenomenoldgico, nas acdes do ano de 2020 que o planejamento de aulas e
atividades por parte dos professores € um fator fundamental para o sucesso desta
aplicacdo junto aos alunos, porém a falta de orientacOes claras acaba por desorientar os
profissionais da 4drea no que tange ao ensino online. Deste modo, este ensaio visa
analisar as acOes realizadas no curso de Extensdo em Servico de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas da
Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA e a parceria estabelecida entre
professores(as) formadores(as) e Designer Educacional, bem como os frutos destas
acoes.

Palavras-Chave: Design Educacional. Acessibilidade. Ensino. Produtos educacionais.
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INTRODUCAO

Este ensaio configura-se como uma andlise da primeira oferta do curso de Extensao
em Servico de Atendimento Educacional Especializado em contexto de pandemia:
Tertdlias inclusivas da Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA, que se deu de
dezembro de 2020 a fevereiro de 2021, de um ponto de vista técnico no que toca a
questdo de design educacional, bem como a sugestdo de um novo fluxo de trabalho que
vird a qualificar os esforcos da equipe e diminuir a ocorréncia de erros e retrabalho em
uma possivel segunda oferta.

Mesmo esta primeira oferta podendo ser tomada como uma pilotagem?®, poderemos
notar ao decorrer deste ensaio que foram obtidos muitos resultados positivos, o que se
deve ao fato de que, mesmo havendo diversos contratempos, a equipe como um todo,
trabalhou para que a oferta e a realizacdo da aprendizagem fossem bem sucedidas.

A seguir serd explorado o fluxo de trabalho atual, bem como todas as fases do
mesmo, trazendo a tona questdes como as etapas de conversa, elaborag¢do, producao,
testagem, readequacdo e formacao da equipe executora para as atividades no ambiente

virtual.

CONTEXTUALIZACAO

Conforme o nome do curso anuncia, este, foi concebido e aplicado no contexto da
pandemia de COVID-19 a 500 (quinhentos) cursistas oriundos de todo o territério
nacional em formato completamente a distancia (EaD). Sendo assim uma experiéncia
inédita a todo o conjunto da equipe executora, o que gerou grandes desafios a serem
superados com a finalidade da realiza¢do da aprendizagem.

Outro fator que apresentou-se como gerador de complica¢des foi o tempo. O
planejamento e execuc¢do ndao foram realizados em condi¢des ideais por conta de datas
limite para a oferta. Deste modo foram necessdarios, principalmente nos dois primeiros

moédulos, dedicacdo em dobro.

O DESIGN EDUCACIONAL COMO METODOLOGIA DE
TRABALHO

Neste ensaio, Design Instrucional (DI) serd substituido por Design Educacional (DE),
indo ao encontro do uso corrente no Brasil porém sem a perda de significado ou

alteracdo do mesmo.

9 “Com a finalidade de fazer ajustes e corre¢des, ¢ comum oferecer a instru¢do a um grupo-piloto antes de
aplicd-la em grande escala.” (TRACTENBERG, 2020)
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O Design Educacional surgiu nos Estados Unidos da América (EUA) apds o periodo
da segunda guerra mundial e se desenvolveu através da juncido de conhecimentos de
diversas dreas como educacio, psicologia, TIC’s", ciéncia da computacio, engenharia e

negdcios buscando alcancar a realizacdo da aprendizagem orientada a resultados.

z

Para Alzand (2010), desenho instrucional é uma nova abordagem na
educacdo, que muda o ponto de vista das teorias de aprendizagem. Essas
teorias enfatizam o pensamento sobre como os objetivos da educagdo e do
curriculo devem focar no aprofundamento dos processos humanos de
conhecimento, habilidades e atitudes. O desenho instrucional € uma
combinagdo entre alunos, professores, tempo de aula, assuntos e ambientes
de aprendizagem. Portanto, pode ser visto como uma forma de engenharia
da educacdo. (VERGARA-NUNES et al. 2013)

Segundo Smith e Ragan (2004) “o Design Instrucional é um processo sistematico e
reflexivo que consiste em transformar os principios de aprendizagem e instrucdao em
materiais, atividades, informacdes, recursos e avaliacdes”. Deste modo o DE visa a
realizacdo da aprendizagem através de processos que possibilitem e qualifiquem a
mesma.

Conforme citado anteriormente, este projeto ndo contou com um tempo de
planejamento e execuc¢do ideal de modo que muitos processos foram realizados ao longo
da trajetéria no sentido de “readequacao”. Porém, pode-se notar, que os resultados
positivos demonstram uma grande aprovacgdo por parte dos cursistas e da equipe, sendo
os mesmos constatados em questiondrios de avaliacdo aplicados ao final de cada
moédulo e ao final do curso a fim de possibilitar uma avaliacdo do todo.

Os procedimentos utilizados, mesmo ndo sendo os ideais, se destacaram como
funcionais, podendo ser apontado, o processo de producdo de materiais para a
realizacdo da aprendizagem de forma colaborativa entre o Professor(a) Formador(a) e o
Designer Educacional.

Uma das premissas presentes no DE € de que o professor conteudista, autor ou
formador, através dos processos e métodos, possa concentrar seu esforco em produzir o
conteddo propriamente dito e ndo no processo de aplicacdo. Este compete ao designer
educacional, de modo que sejam atingidos objetivos de aprendizagem dos estudantes da
melhor forma possivel, seja através de ferramentas ou tecnologias educacionais
inovadoras, seja através dos métodos tradicionais. Estas questdes sdo definidas de
acordo com a necessidade de aprendizagem e levando em consideragcdo as
aprendizagens anteriores dos individuos.

Segundo Robert Gagné, em sua obra “Como se realiza aprendizagem”,

Ensinar significa organizar as condi¢des exteriores proprias a aprendizagem.
Essas condi¢cdes devem ser organizadas de maneira gradual, levando-se em
conta, em cada etapa, as habilidades recentemente adquiridas, a necessidade
de reten¢do dessas habilidades e a situagdo estimuladora especifica exigida
pela etapa seguinte. (GAGNE, 1983 p. 22)

10 Abreviacdo para Tecnologias da Informag¢do e Comunicacao.
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FLUXO DE TRABALHO E PROCESSO DE PRODUCAO

Cabe ressaltar, que este fluxo realizou-se enquanto o curso jd estava em andamento e
com cada mdédulo separadamente no periodo de tempo de uma semana para cada um,
com inicio uma semana antes do comeco da oferta. O curso, em questdo técnica, foi
planejado ao longo da implementagao.

Todo o processo de producdo de materiais inicia-se com a idealizacdo que o(a)
formador(a) concebe passando, a seguir, para a andlise do designer educacional que
vem a sugerir qual a melhor ferramenta a ser utilizada para o desenvolvimento e
implementacdo das solucdes de aprendizagem projetadas, se a mesma for aprovada por
seu idealizador passamos a fase de apresentacio e testagem.

Aos sdbados, tradicionalmente, toda equipe participava de uma reunido formativa
onde, a totalidade da proposta do mddulo, a se iniciar seria apresentada aos tutores.
Esta estratégia foi utilizada a fim de identificar fragilidades no planejamento (e corrigi-
las) e preparar os(as) tutores(as) para o acompanhamento ativo dos cursistas ao longo
da pr6xima semana.

Nestas reunides, por vezes, viu-se necessdria a aplicacdo de oficinas de preparacao
para a utilizagdo de ferramentas desconhecidas da equipe.

Algumas das ferramentas utilizadas no Curso de Extensdo em Servi¢o de Atendimento
Educacional Especializado em contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas foram o
Padlet ''- uma espécie de mural virtual colaborativo - que foi usado como local de
exposicdo e colaboracdo entre cursistas, formadores e tutores em uma analogia
direcionada ao mural escolar presente em praticamente todas as instituicdes - presenciais
- de ensino e que buscou trazer uma sensacdo de aproximacdo e quebra de barreiras.

Da mesma maneira, buscando quebrar a monotonia e suposta “frieza” da educacdo a
distincia, foi lancado mdo de quizzes interativos na plataforma Kahoot '? onde os
mesmos fazem uso de estimulos visuais e auditivos para a captura da atencdao do
“jogador”. Em outros momentos, onde era necessdria maior atencdo e tempo para
reflexdo, a op¢do foi pelo uso da ferramenta Google Forms™.

Uma das etapas do curso que causou maior surpresa por conta de seu sucesso, foram
os encontros sincronos realizados por meio da plataforma Google Meet. Uma vez por
semana (tradicionalmente quarta-feira as 19 horas) foi possibilitado as turmas uma
interacdo direta com o(a) tutor(a) em encontros com duracdo de aproximadamente duas
horas. Nestes momentos as turmas eram direcionadas a debates e compartilhamento de
experiéncias através de um planejamento realizado pelos formadores, onde o(a) tutor(a)

possuiam a sua disposicao topicos e sugestdes de direcionamento. Estes encontros foram

11 disponivel em: https://pt-br.padlet.com/

12 disponivel em:https://kahoot.com/schools-u/

13 disponivel em: https://www.google.com/intl/pt-BR/forms/about/
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realizados em diversos formatos, dependendo da intencdo de aprendizagem do mddulo
em vigéncia, individual (uma turma e seu respectivo(a) tutor(a)), duplas (duas turmas
agrupadas) e até mesmo grupos (agrupamento de até quatro turmas por sala).

Nestes momentos pode-se verificar a empolgacdo dos cursistas, bem como o seu
interesse em conhecer as realidades dos colegas, o que pode ser inferido por conta da
diversidade (regido, sotaques, idade) dos cursistas.

Robert Gagné questiona em sua obra de 1971, Como realiza-se a aprendizagem,
“Como pode um estudante ser motivado a iniciar o processo de aprendizagem e nele
prosseguir?”’, “Como devem ser guiados seu interesse e seus esfor¢cos?”, “Que deve ser
feito para avaliar os resultados da aprendizagem?”

Estas foram questdes que nos motivaram, enquanto equipe, para a elaboracdo de
todos os processos, materiais e atividades.

Este, sendo um curso de Servigo de Atendimento Educacional Especial (SAEE), é
imperativo tocar no ponto: acessibilidade. Bem como os conteidos e prdticas
apresentadas e sugeridas no decorrer da oferta aos cursistas, nossa preocupacdo foi
fazer esta experiéncia acessivel e agraddavel para todos.

Todas as atividades, contetidos, tutoriais e avisos em video, imagens e texto foram
disponibilizados com legendas, audiodescricdo e interpretacdo de Libras. As imagens
estidticas foram acompanhadas de descricdoes com a hashtag #ParaTodosVerem e as
salas de bate-papo com cursistas surdos contaram com intérpretes de Libras.

Para os cursistas com ou sem deficiéncia foi oferecido acompanhamento e suporte

diario e acessivel, bem como a tutoria ativa 14

DESIGN THINKING ENQUANTO METODOLOGIA ALIADA

O Design Educacional enquanto metodologia de trabalho pode ser aplicado por
qualquer pessoa que busque alcancar um objetivo educacional, deste modo alid-lo com
outras metodologias de trabalho ou formas de pensamento s6 tem a enriquecer o
conceito.

Segundo Priscila Gonsales “podemos definir o Design Thinking (DT) como um
novo jeito de pensar e abordar problemas ou, dito de outra forma, um modelo de
pensamento que coloca as pessoas no centro da solu¢do de um problema.”

Sendo o mesmo baseado em trés pilares:

14 Tutoria ativa: seria a busca e acompanhamento didrio ao cursista por parte do(a) tutor(a) para que o
mesmo nio fique com dividas e possa tirar maximo proveito dos conteidos do curso, bem como da
experiéncia em geral.
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1.Empatia, para considerar o cursista como uma pessoa € ndo apenas um
nimero, uma aprovac¢do ou um resultado. Por este motivo todos os
materiais devem ser pensados como uma experiéncia que deve ser
educativa, motivadora e agraddvel ao cursista;

2.Colaboracao, para que a equipe aja como um s6 a fim de oferecer a
melhor experi€ncia e alcangar os resultados esperados com eficiéncia;

3.E por dltimo a Experimentacio, através da aplicacdo de pilotos, bem

como oficinas formativas para garantir a boa experiéncia do cursista.

SUGESTAO DO MODELO ADDIE COMO UM FLUXO DE
TRABALHO

O DE utiliza métodos para “identificar, tipificar e resolver problemas de desempenho”
(OLIVEIRA, CSIK e MARQUES, 2015, p. 5). O modelo mais conhecido e aceito
denomina-se Instructional System Design (ISD), conhecido popularmente como Modelo
ADDIE, o qual é assim chamado por ser um acrénimo para as etapas do processo,
(analysis, design, development, implementation e evaluation) em inglés.

O modelo ADDIE compde-se de duas fases, as quais sdo divididas em cinco etapas. A
primeira seria a Concep¢do, que envolve as fases de Andlise (compreender a demanda
educacional através da andlise de publico-alvo e objetivos de aprendizagem), Desenho
(planejamento) e Desenvolvimento (produc¢do ou adaptagcdo de materiais). A segunda
fase, Execucdo, compoOe-se da Implementacdo (estruturacdo das ambi€ncias e primeira
oferta) e Avaliacdo (comparacdo entre objetivos e resultados).

Quando utilizado o ADDIE como método de planejamento e implementacdo de
solucdes de aprendizagem faz-se a elaboracdo e o consumo de um documento textual
chamado de Projeto Instrucional, o que segundo Reigeluth (1983, apud Nunes, 2008) o
“projeto instrucional € o documento de referéncia” que ird guiar o profissional em como,
onde e quando utilizar as estratégias de aprendizagem.”

O Projeto instrucional é produzido antes da primeira aplicacdo do curso e é tomado
enquanto direcdo, por isso deve ser bem pensado e elaborado com aten¢do. Nele irdo
constar todas as informag¢des necessdrias para o aplicacdo da pilotagem do curso. Deste

modo o(a) Formador(a) e o DE reunir-se-iam afim de realizar as analises de

1.Puablico-alvo: que ird dar o tom da oferta pois analisa-se a faixa etdria,
fluéncia digital, conhecimentos prévios e demais informacdes dos

cursistas;

2.Contexto da aprendizagem: onde deve ser analisada a questdo socioecondmica
dos cursistas e regido que habitam, bem como a infraestrutura e verba destinadas
ao curso por parte do 6rgdo fomentador, e quais os prazos exigidos;

3.0bjetivos da aprendizagem: sendo os objetivos gerais e especificos afim de

identificar os tipos de aprendizagem necessarios;
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Apo6s a realizacdo das primeiras andlises, passariamos ao planejamento da oferta,
respondendo as perguntas:

a.Quais as estratégias mais adequadas para promover todos os tipos de
aprendizagem anteriormente identificados?

b.Como os cursistas serdo motivados?

c.Quais serdo as midias e metodologias utilizadas?

d.Como o médulo deve ser sequenciado?

e.Como os cursistas serdao agrupados?

Depois da realizacdo do planejamento, passa-se ao desenvolvimento dos materiais e
atividades que devem ser testados, avaliados e corrigidos antes da primeira oferta aos
cursistas para que se possa evitar erros e desmotivacdo dos mesmos.

Estas duas primeiras etapas devem ser realizadas pelo DE em conjunto com cada
formador(a) de cada moédulo do curso, individualmente, e ao final todos serdo reunidos
em apenas um Projeto instrucional.

Em seguida, com os materiais avaliados e testados, vamos a implementa¢do do curso
como um todo. Nesta fase - se for a primeira oferta, trata-se de uma pilotagem - €
importante acompanhar o processo de perto (tanto DE quanto Formador(a)) para que
possam ser identificadas falhas ou mesmo coisas que estdo boas, mas poderiam ser
melhoradas.

Por dltimo, mas sendo uma das partes mais importantes, temos a avaliacdo. Esta, que
deve ser constante e precisa, devendo ser oferecidos meios aos cursistas para que possam

demonstrar sua satisfacao ou insatisfacdo ao longo e ao final do curso.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme o apresentado neste ensaio até o momento, podemos concluir que esta
primeira oferta do Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional
Especializado em Contexto de Pandemia: Tertdlias Inclusivas foi uma pilotagem.

Primeiramente por nunca na histéria da Universidade Federal do Pampa ter sido
ofertado outro curso de tamanho alcance e com objetivos tdo ousados em modalidade
totalmente EaD. E em segundo lugar por ter sido coletado avaliacdes durante todo curso e
ao final do mesmo com o intuito de avaliar, analisar e melhorar as acdes para futuras
ofertas, tanto deste curso como nos demais desta modalidade.

Sendo assim, minha tdnica sugestio ao final de tudo, configura-se como uma
constatacdo empirica: O curso, para ter maior qualidade e ser realizado com mais
tranquilidade, necessita de mais tempo de planejamento.

Como foi apresentado no fluxo de trabalho utilizado nesta oferta, toda a parte técnica
— leia-se aqui tecnologias educacionais e atividades em geral — foi planejada enquanto do
andamento do curso. Deste modo, minha sugestao de alteracdo, € de que este fato possa
influenciar nos prazos para planejamento e execu¢do na proxima oferta. Sendo esta uma
avaliacdo (ultima etapa do modelo ADDIE) para as melhorias das préximas edigoes.
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INTRODUCAO

No contexto de uma sociedade excludente, é papel da educacdo promover e
apresentar possibilidades educacionais que “permitam ver a diferenca”, base da
inclusdo social. Assim, este trabalho configura-se como um ensaio tedrico, que tem
como tema a utilizacdo do recurso de audiodescricdo (AD) em um contexto de ensino.
Esta escrita foi desenvolvida a partir da experiéncia em um curso de extensdao,
promovido e desenvolvido pela Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), através
do Grupo de estudos e pesquisas em educacdo e diversidade na Educacdo Badsica e
Ensino Superior (INCLUSIVE). O Curso de extensdo em Servico de Atendimento
Educacional Especializado em Contexto de Pandemia: Tertidlias Inclusivas (SAEE)
ocorreu no periodo de dezembro de 2020 a fevereiro de 2021. Voltado para
profissionais da educacdo bdsica e do ensino superior, o curso ofertou uma formacao
académico-profissional que incentivou e orientou-os a realizarem prédticas de
perspectiva inclusiva, para atendimento a diversidade do AEE, principalmente, na
modalidade de ensino remoto.

Por viabilizar prdticas inclusivas, recursos acessiveis e abordar a temadtica da
inclusdo e acessibilidade de maneira abrangente, o curso destacou-se por apresentar o
seu contetido também de uma forma inclusiva. Portanto, em prol da acessibilidade de
profissionais da educac¢do com deficiéncia que buscassem atualizagdo e contetido para
aprimorar suas praticas pedagodgicas, o curso contou com Tradutor e Intérprete de
Libras (TILS), Audiodescricdo (AD), elaboracdo de legendas e apresentacdo de
materiais com conteddo acessivel. Sendo assim, 500 cursistas — profissionais da
educacdo bdsica e do ensino superior de diversas localidades do pais — tiveram acesso a
esse conteudo flexibilizado, independentemente de serem pessoas com deficiéncia ou
ndo.

Optei por abordar o tema apresentado a partir de um entrecruzamento entre os
principais aspectos vivenciados nesta experiéncia e a fundamentacgio tedrica que venho
desenvolvendo enquanto audiodescritora em formacdo, para elucidar as possibilidades
de utilizacdao do recurso de AD, assim como, para contribuir na produc¢ao cientifica que
discute este tema e conceitos. Portanto, este ensaio tedrico busca argumentar sobre o
que € a audiodescric¢do e seus recursos e delinear os motivos da sua utilizagcdo no curso
abordado em questdo, bem como, o impacto e a importancia da AD para a promocao da

acessibilidade e de uma cultura inclusiva na escola e sociedade como um todo.
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CONTEXTUALIZACAO SOBRE A AUDIODESCRICAO

A producdo de literaturas que abordem a AD desde a perspectiva educacional, ou
como ferramenta de inclusdo em espacos de ensino aparenta ser precdria nos meios
digitais. A busca em algumas das principais plataformas digitais de pesquisa académica,
Scielo e Portal da Capes, apresenta os mesmos titulos, alguns similares e outros
bastante especificos quando a procura é “audiodescri¢cdo”. Por este motivo, entende-se
que o que se tem produzido na atualidade — cerca de 10 anos — neste contexto de
pesquisa € o que se tem na literatura brasileira para a abordagem deste tema e um dos
Unicos recursos para ampliar discussdes seria fazer buscas em plataformas
internacionais, pesquisando materiais de outros paises e que, consequentemente,
apresentam outra realidade.

Percebe-se ainda que, numa breve pesquisa nas plataformas digitais, sdo encontrados
muitos titulos que relacionam ou fazem referéncia a audiodescricio no cinema e na
producdo audiovisual. Segundo Vergara-Nunes (2016), este campo de atuacao foi,
justamente, por onde a audiodescricdo comecgou a emergir no Brasil: “o primeiro
trabalho € de 1999, em um projeto intitulado ‘Vendo filmes com o coracdo: o projeto
video-narrado’, coordenado pela Profa. Maria Cristina Loiola Martins” (VERGARA-
NUNES, 2016, p. 97). Vergara-Nunes, Dandolini, Souza e Vanzin (2010)

complementam:

No Brasil, em 2003, a histéria da audiodescri¢io estreia no festival
internacional de cinema o Assim Vivemos, que trata sobre pessoas com
deficiéncias; todos os filmes do festival tém acessibilidade para pessoas
com deficiéncia visual e auditiva. Em 2004, na Universidade Federal da
Bahia, é criado o grupo de pesquisa Traducdo e Midia, que, em 2005, passa
a chamar-se Traducdo e Midia e Audiodescricio. Em 02 de dezembro do
mesmo ano, é publicado o Decreto 5.296. Em 31 de outubro de 2005, a
Associacdo Brasileira de Normas Técnicas publica norma sobre
“Acessibilidade em Comunicagcdo na Televisdo”; o Ministério das
Comunicagdes promove consulta puiblica sobre os requisitos técnicos
necessdrios para a promocdo da acessibilidade para pessoas com deficiéncia
na programagido das TVs abertas brasileiras. (VERGARA-NUNES;
DANDOLINI; SOUZA; VANZIN, 2010, p. 02)

Observando a recente chegada deste recurso ao contexto brasileiro, que por tal motivo
pode ser visto como uma inovacdo a inclusdo social em diversas esferas, para a producao
deste ensaio tedrico foram selecionadas algumas pesquisas com o tema da
audiodescric¢ao.

A partir da busca nas plataformas digitais de pesquisa Scielo e Portal da Capes,
foram selecionados dez materiais, que configuram-se dentro das categorias de tese de
doutorado, capitulo de livro e artigos cientificos. Destes, cinco materiais abordam sobre
o tema da audiodescricdao relacionada ao ensino e/ou aprendizagem e os outros cinco
falam desde temas gerais da audiodescricdo até abordagens especificas, como a relacao

com a poética ou a formagao do audiodescritor. Alguns trazem o cinema e o audiovisual
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como elemento de discussdo, porém nao foram selecionadas pesquisas que abordem este

tema em especifico, apesar de serem maioria nas producdes cientificas.

A AUDIODESCRICAO E SUAS RELACOES COM A EDUCACAO
INCLUSIVA: ACESSIBILIDADE AO CONTEXTO E AO
CONHECIMENTO

A base da audiodescricdo € descrever e comunicar. O verbo descrever pode ser
correlacionado com outros, como: representar algo, delinear um percurso, retratar uma
situacdo, narrar um fato, detalhar informacdes. O homem descreve coisas a todo tempo,
em conversas formais e informais, na categorizacdo de objetos através da elaboracdo de
simbolos e significados, utilizando como base a linguagem. A linguagem, por sua vez,
pode ser considerada como uma das principais ferramentas utilizadas para descrever
tudo aquilo que pensamos, sentimos, vemos, fazemos, ouvimos... O recurso da
audiodescricdo utiliza da linguagem e comunica¢io para estabelecer “uma transmutacao
de signos nao verbais (imagens) para signos verbais (roteiro e narra¢do)”, pois “tem
como objeto a descri¢do verbal de imagens” (ALVES e TELES, 2017, pp. 420-421).

O conhecimento e a informa¢do caminham juntos com a descri¢do, pois descrevé-los
¢ fundamental para a aprendizagem e apreensdo de novos elementos. Vergara-Nunes

(2016) faz consideragcdes importantes sobre a relacdo do conhecimento e da descrigdo:

Na sociedade do conhecimento, uma gama enorme de informacgdes €&
transmitida de forma visual e existem diversas maneiras de representar o
conhecimento pela via das imagens. A popular ideia de que “uma imagem
vale mais do que mil palavras” traduz, de forma resumida, a intencdo de
tornar o conhecimento visivel para ser acessado de forma mais rdpida e com
maior facilidade. As imagens sdo compreendidas pelos individuos por
estarem impregnadas de representacées do mundo real. Elas se tornam,
assim, fortes instrumentos de compartilhamento de conhecimento no ambito
dos grupos sociais. (VERGARA-NUNES, 2016, p. 21).

Enquanto tecnologia assistiva, a audiodescricdo € uma ferramenta capaz de auxiliar e
colaborar nas atividades didrias dos sujeitos com cegueira e baixa visdo proporcionando
autonomia nas suas capacidades funcionais (VERGARA-NUNES, 2016). Este parametro
estd de acordo com o art. 3°, inciso III da LBI (Lei n. 13,146/2015), conhecido como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que considera como tecnologia assistiva ou ajuda
técnica:

[...] produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, prdticas e servicos que objetivem promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com

mobilidade reduzida, visando & sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. (LBI 13.146, 2015, art. 3°, III)

A audiodescri¢ao, portanto, de forma pratica, “é uma narracdo em audio que acompanha
uma imagem, em que sdo descritos os aspectos relevantes e indispensdveis para a
compreensdo completa da imagem audiodescrita” (VERGARA-NUNES, 2016, p. 94).
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E um recurso que, no principio, migrou da drea do cinema para os diversos espacgos
sociais em que necessitamos de mais inclusdo e acessibilidade, como, por exemplo, a
educacdo. Com este olhar para os grupos sociais e as possibilidades e necessidade de

inclusdo nos ambitos sociais, Motta e Romeu Filho (2010), entendem que:

A audiodescricdo é um recurso de acessibilidade que amplia o entendimento
das pessoas com deficiéncia visual em eventos culturais, gravados ou ao
vivo, como: pecgas de teatro, programas de TV, exposi¢Ges, mostras,
musicais, Operas, desfiles e espetdculos de danca; eventos turisticos,
esportivos, pedagdgicos e cientificos tais como aulas, semindrios,
congressos, palestras, feiras e outros, por meio de informacao sonora. E uma
atividade de mediacdo linguistica, uma modalidade de traducdo
intersemidtica, que transforma o visual em verbal, abrindo possibilidades
maiores de acesso a cultura e a informacfo, contribuindo para a incluséo
cultural, social e escolar. (MOTTA; ROMEU FILHO, 2010, p. 11)

O ato de audiodescrever, portanto, vai além da funcdo primdria de comunicar elementos
visuais de maneira verbal. Audiodescricdo, assim como outros recursos e tecnologias
assistivas, representam a possibilidade de acesso igualitdrio as informagdes, conteddos e
materiais para pessoas que encontrem em suas vidas barreiras comunicacionais e
dificuldades de compreensdo de elementos do cotidiano, que limitam-se ao aspecto
sonoro-visual. A audiodescricdo € um direito legitimo e apresenta a inclusdo. Segundo a
Convencgdo sobre os Direitos das Pessoas com Defici€éncia (CDPD, 2015), entende-se por
comunicacdo e, consequentemente, barreiras comunicacionais, tudo o que contempla:

[...] as linguas, a visualizacdo de textos, o braile, a comunicacao tatil, os
caracteres ampliados, os dispositivos de multimidia acessivel, assim como a
linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditivos e os meios de voz
digitalizada e os modos, meios e formatos aumentativos e alternativos de

comunica¢do, inclusive a tecnologia da informag¢do e comunicacao
acessiveis. (CDPD, 2015, p. 14)

Ainda no ambito legal, € garantido o direito a audiodescri¢cdo a partir dos seguintes

segmentos:

o A lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e
critérios bdsicos para a promocao da acessibilidade das pessoas com defici€ncia
ou com mobilidade reduzida, e d4 outras providéncias;

o O Decreto Federal n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta as leis
n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, e a n® 10.098, de 19 de dezembro de 2000;

o A Portaria n® 310, de 27 de junho de 2006, que garante recursos de
acessibilidade para pessoas com deficiéncia na programacdo veiculada nos
servicos de radiodifusdo de sons e imagens e de retransmissao de televisao;

o A Convenc¢do da Organizacao das Nacoes Unidas sobre o Direito das Pessoas com
Deficiéncia, ratificada no Brasil pelo Decreto Federal n° 6.949, de 25 de agosto
de 2009, que afirma que os Estados deverdo tomar as medidas apropriadas para
assegurar o acesso as pessoas com deficiéncia, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas, ao meio fisico, ao transporte, a informacdo e a

comunicagio;
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o A Instrucio Normativa da Ancine, n® 116 de 18 de dezembro de 2014,
dispondo sobre as normas gerais e critérios bdsicos de acessibilidade a serem
observados por projetos audiovisuais financiados com recursos publicos federais
geridos pela ANCINE;
o E aLein®13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao

da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Por fim, no que diz respeito ao aspecto especifico da acessibilidade, a AD estd
relacionada com a acessibilidade comunicacional; a acessibilidade comunicacional,
tratada no art. 3°, inciso IV da LBI (Lei n. 13,146/2015), € definida no seguinte item:

o barreiras nas comunicacoes e na informacao: qualquer entrave, obstdculo,
atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de
comunicagcdo e de tecnologia da informacdo e barreiras tecnoldgicas que

dificultam ou impecam o acesso da pessoa com defici€éncia as tecnologias.

Nesse sentido, percebe-se um grande incremento das ferramentas, instrumentos e uso
das tecnologias no contexto educacional em razdo do contexto da educagcdo remota
imposto pela pandemia da Covid-19.

O contexto da atual pandemia, vivenciada oficialmente no Brasil a partir da segunda
quinzena de marco de 2020, tem seu principio em 31 de dezembro de 2019, quando a
Organiza¢do Mundial da Saide (OMS) alertou o0 mundo sobre um novo tipo virus que até
o momento ndo havia sido identificado em seres humanos. Tratava-se do novo
coronavirus, causador da doenga Covid-19. Desde entdao, a OMS vem trabalhando junto a
comunidade cientifica na busca por aprender sobre como funciona o virus, como as
pessoas sdo tratadas, as respostas dadas aos tratamentos e como os paises podem fazer
para responder a pandemia, decretada em 11 de marco de 2020. Contudo, apesar dos
grandes esforcos e conquistas empreendidas em tdo pouco tempo, em razdo de aspectos
politicos e econdmicos que impactam diretamente a disseminacdo da pandemia, em 2021
o Brasil também permanece adotando a politica dos cuidados bdsicos e essenciais para
evitar a propagacdao do virus, que estd em seu pico desde 2020, com a maior taxa de
transmissdo, adoecimentos e mortes por dia no Pais, coincidente com o momento de
redacdo deste ensaio.

Assim, com o mundo submetido ao distanciamento social em virtude da Covid-19,
varias sdo as reflexdes sobre a transformac¢do do cotidiano, sobretudo para “um novo
coletivo, para uma nova caminhada como ser humano, em todas as dreas do conhecimento
e relacionamentos” (OMS, 2020, s.p). No ambito educacional os desafios impostos pela
necessidade de distanciamento social suspenderam aulas, paralisaram atividades e
trouxeram a necessidade de reflexdes sobre novas formas de fazer educacgdo, evitando a

interrup¢do completa dos sistemas de ensino.
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A partir dessa nova realidade, foi necessdrio redirecionar a atencdo para com a
educacdo das pessoas com defici€ncia relativas as proposi¢cdes no ambito educacional e a
proposta de ensino remoto em periodo de suspensdo das aulas. Nesse cendrio, situam-se
as questdes relacionadas aos dispositivos de acessibilidade para os estudantes com
deficiéncia. Um exemplo bem comum € a insercdo de interpretacdo de Libras, para acesso
das pessoas surdas, em [lives, palestras € momentos sincronos de aulas.

Da mesma forma, o uso da audiodescri¢do nos materiais € momentos sincronos dos
processos formativos € essencial para garantir o pleno acesso ao conteddo para as pessoas
com deficiéncia visual; além disso, a introdu¢do de audiodescricdo também se alinha aos
principios da universalizacdo e flexibilizacdo - desenho universal, promovendo
acessibilidade diante da complexidade e do desafio da temética da construcdo da escola e

da sociedade inclusiva - para todos e todas.

CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos de era digital, o conhecimento, a informag¢do e, consequentemente, o
aprendizado sdo apresentados cada vez mais através de elementos sonoro-visuais que
chegam as nossas telas. Isto € positivo de certa forma, pois permite maior acesso € mais
qualidade ao contetido que € passado. Porém, numa sociedade plural e diversa, nem todos
recebem a informacdo da mesma maneira. Por isso, tecnologias assistivas e praticas de
inclusdo social tém sido cada vez mais frequentes, na busca por igualdade de acesso a
informacdo, ao conteddo e aos recursos digitais que permeiam o nosso cotidiano.

A audiodescricao surge como uma tecnologia assistiva para um publico vasto que ndo
se limita somente as pessoas com deficiéncia visual — cegueira e baixa visdo —, mas que
também pode ser utilizada como um recurso para as pessoas analfabetas ou
semianalfabetas, pessoas com deficiéncia intelectual, idosos e disléxicos.

Conforme abordado, o atual contexto da pandemia da Covid-19 trouxe a necessidade e
o modelo de educacdo remota, instalado em todos os sistemas educacionais, de forma
global (BRASIL, 2020); deste modo, este ensaio tedrico pautou o tema da audiodescri¢cao
enquanto instrumento de acessibilidade e inclusdo para as pessoas com deficiéncia visual,
a partir da experiéncia vivenciada com a implementagcdo de AD em um curso de extensdo
ofertado remotamente para professores da rede publica, situados nos mais variados locais
do paifs.

Pode-se dizer que a utilizacdo dos recursos da audiodescricio durante o
desenvolvimento do curso ocorreu com trés objetivos fundamentais: o primeiro foi
proporcionar os recursos da audiodescricdo visando o acesso igualitdrio do contetido
disponibilizado aos/as cursistas matriculados, diminuindo as barreiras comunicacionais e
contribuindo para o aprendizado; o segundo consistiu em promover um espaco de
aprendizagens sobre inclusdo, diversidade, acessibilidade e AEE em que houvesse

inclusdo efetivamente, com base nos principios do Desenho Universal da Apredizagem
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(DUA)";, e o terceiro foi contribuir para a implementacio e utilizagio da audiodescricdo
nos espacos de ensino e ambito educacional, ainda que esta prdtica seja gradual e um
processo a ser estabelecido em sociedade.

A partir da experiéncia da realizagdo da AD no referido curso, uma atividade voltada a
inclusdo por meio deste recurso de acessibilidade para pessoas cegas e/ou com baixa
visdo, pode-se concluir que a audiodescricdo alinha-se a perspectiva da educacgdo
inclusiva, objeto do curso onde a experiéncia da audiodescricao foi implementada, tanto
no que diz respeito ao trabalho com os estudantes cegos e/ou com baixa visdo nos
ambientes especializado ou comum da escola; € instrumento da via de mao dupla para o
processo de inclusdo, uma vez que esta pressupde que a escola também se adapte e
ofereca recursos e materiais acessiveis de acordo com as caracteristicas de todos os
estudantes, dentre eles, os sujeitos da categoria deficiéncia visual. A este respeito, trata-
se de inverter a l6gica do “defeito” pela “diferenca” e propiciar um ambiente educativo
que compense as necessidades educacionais especiais advindas da cegueira e baixa visao,

conforme segue:

Uma crianca deficiente representa um tipo de desenvolvimento
qualitativamente diferente e unico. [...] Se uma crianca cega (...) atinge o
mesmo nivel de desenvolvimento de uma crianca normal, ela o faz de outra
maneira, por outro percurso, por outros meios; e, para o pedagogo, é
particularmente importante estar ciente da singularidade desse caminho pelo
qual ele deverd guiar a crianca. Essa singularidade transforma o negativo da
deficiéncia no positivo da compensacdo (VYGOTSKY, 1997 apud SACKS,
2011, s.p)

De acordo com o tripé pedagégico da inclusdo escolar - presenca, participacdo e
constru¢cdao de conhecimento - pode-se concluir que a audiodescricdo é um instrumento
efetivo de acessibilidade, pois possibilita acesso ao conhecimento, ao ambiente, ao
conteido e ao espaco social para os sujeitos com cegueira e/ou baixa visao.

E, tdo importante quanto a promocao da acessibilidade, a audiodescricao colabora a
promocgao da cultura inclusiva para toda a comunidade escolar, ao centrar a discussdo na
busca pelas melhores formas de atendimento as necessidades condicionadas pela
diferenca, eliminando barreiras a aprendizagem e participagcdo, promovendo uma
educacado de qualidade para todos os alunos.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a
necessidade de confrontar as prdticas discriminatdrias e criar alternativas para superd-Ilas,
a educacdo inclusiva assume espaco central no debate acerca da sociedade contemporanea
e do papel da escola na superacdo da légica da exclusdo, por meio da discussdo dos
espacos e artefatos especializados, tal qual a ferramenta de AD. A partir dos referenciais
para a construcio de sistemas educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas passa a
ser repensada, implicando uma mudancga estrutural e cultural da escola para que todos os

alunos tenham suas especificidades atendidas (BRASIL, 2007, p. 1).

15Sugere-se a leitura de Bock (2019).
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Catlod, Qeliat (2003)

Resumo: Este trabalho, em formato de ensaio académico, tem como enfoque a
perspectiva de formacgdo profissional e pedagdgica, visando discutir, aperfeicoar e

apresentar o percurso

institucional,

antemao planejado e desenvolvido junto a

coordenac¢do do curso de extensdo em servi¢co de atendimento educacional especializado
(AEE) em contexto de pandemia: tertilias inclusivas, em relacio as prdticas de traducgao
e interpretacdo de Libras e lingua portuguesa, com o foco em a¢des inclusivas de
acessibilidade na comunicacdo destinada a pessoas surdas, apresentando o percurso e
desenvolvimento de uma atuacdo profissional que evidencie os processos e desafios
enfrentados pelo tradutor e intérprete de Libras na tentativa de constru¢do de um curso
bilingue que garantisse a inclusdo plena de usudrios surdos que possuem a lingua de

sinais como primeira lingua.

Palavras-Chave: Libras. Interpretacdo. Acessibilidade. Educacdo a Distancia. Inclusao.
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INTRODUCAO

Traduzinho Tertdlias: a interpretacdo e tradu¢do como processo de inclusdo na
formagcdo profissional do docente surdo, é um ensaio académico de abordagem
profissional e pedagdgico experienciado junto a execucdo do curso de extensio em
servico de atendimento educacional especializado (AEE) em contexto de pandemia:
tertdlias inclusivas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

O curso de extensdo, visa capacitar professores que atuam nos contextos do servigo
de Atendimento Educacional Especializado para alunos do publico da educacdo
especial, considerando as singularidades e desafios para o ensino remoto, trabalho
colaborativo para inclusdo — sala de aula comum e SAEE, além disso, o curso propde
desenvolver processos de identificacdo, avaliagdo e planejamento das intervengoes
pedagdgicas no AEE, incluindo as discussdes acerca da tecnologia assistiva e recursos e
materiais para acessibilidade e inclusdo dos alunos com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais da rede brasileira de educagdo'®.

Ademais, é importante ressaltar que o curso apresenta uma temadtica inédita e
inovadora, que € o trabalho remoto. Essa questdo se faz necessdria e urgente, haja vista,
o contexto pandémico que estamos vivendo desde o ano de 2020, em decorréncia do
novo coronavirus (SARS-CoV-2), causador da Covid-19 (Coronavirus Disease 2019).

Com o inicio da pandemia, diversas instituicdes de ensino, na tentativa de amenizarem
o fechamento presencial das suas atividades, implantaram o sistema de aulas na
modalidade remota. Com o advento da educacdo a distincia no contexto da pandemia,
inimeros docentes se viram debrucados a aprender em tempo pouco hdbil o manuseio de

ferramentas tecnoldgicas e digitais para execucdo e atendimento aos estudantes.

A crise de saide causada pela COVID-19 resultou no fechamento de escolas
e universidades, afetando mais de 90% dos estudantes do mundo. Distirbios
ainda mais drédsticos pairam no horizonte, de acordo com a Comissdo
Internacional sobre os Futuros da Educacdo comissdo independente indicada
pela diretora-geral da UNESCO, Audrey Azoulay, em setembro de 2019.
(UNESCO, 2020).

Pensando neste quesito, o curso visou aprimorar ndo somente a questdo das praticas
inclusivas, mas o contexto tecnolégico de forma geral, levando o docente a experienciar
uma situacao didatica e pedagdgica no mundo virtual.

Na esteira dessa perspectiva, o curso projetou uma plataforma e uma organizacao que
fosse acessivel aos participantes, docentes com deficiéncia ou com necessidades
especiais, que demandassem adaptagdes ou condi¢Oes especificas para sua participacdo
de forma plena e integral na formacao.

Ao se debrucar sobre as reais necessidades, a estrutura do curso se projetou na
contratacdo de um profissional tradutor e intérprete de Libras-portugués para

acessibilizar linguisticamente o ambiente virtual e as aulas, além da presenca de uma

16 Maiores informagdes a respeito dos cursos de extensdao em AEE da UNIPAMPA podem ser acessados
na plataforma do site: https://eventos.unipampa.edu.br/extensaoinclusive/
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audiodescritora que atuou na acessibilidade comunicacional da pessoa com deficiéncia
visual durante o curso.

Portanto, este ensaio, apresenta de forma estrutural a organizacdo do espaco acessivel
destinado a pessoa surda, usudria de Libras, junto ao curso, e tem como objetivo discutir,
elucidar, aprimorar e apresentar as estratégias utilizadas pelos profissionais envolvidos na
acessibilidade linguistica do curso, com vistas a fomentar demais espagos linguisticos acessiveis
a pessoas surdas em demais atividades congéneres nas institui¢des publicas de ensino superior.

Abaixo, apresentaremos o desenvolvimento da organizacdo dos processos de traducdo e
interpretacdo de Libras-Portugués durante a execug¢do do curso, e ao final, as consideragdes

finais e demais comentdrios sobre a proposta.

A TRADUCAO E INTERPRETACAO DE LIBRAS-PORTUGUES:
DESAFIOS E PERSPECTIVAS EM UM CENARIO EMERGENTE

O processo de traducdo e interpretacdo comumente € visto como uma atividade
correlacionada, no entanto, pesquisas vém demonstrando que as atividades de traducao
e interpretacdo possuem caracteristicas significativas que as tornam complexas e

distintas entre si.

Uma aproximacgdo inicial permite afirmar que a tradugdo se vincula
basicamente a manipulacdo de “textos escritos” (i.e. acabados e registrados
em um dado suporte) e a interpretagdo a manipulacdo de “textos orais” (i.e.
em processo de producdo e, por sua vez, ndo registrados) (Gile, 1998, 2004;
Pagura, 2003, 2015). Entretanto, é importante que se considere uma breve
caracterizacdo capaz de nos oferecer uma melhor distingdo entre tradugio e
interpretacdo. (RODRIGUES; SANTOS, 2018, p. 02).

Para os autores Rodrigues e Santos (2018, p. 02) as atividades de traducdo e
interpretacdo exigem conhecimentos, habilidades e modos distintos de serem
operacionalizados. Além das questdes relacionadas as competéncias linguisticas, o tipo
de apoio, as tecnologias em jogo, as possibilidades de revisao, as modalidades (no caso
das linguas de sinais, na maioria das vezes sdo apresentadas em contextos intermodais),
¢ importante destacar os aspectos que envolvem o cardter do texto fonte, as condicdes

de trabalho e o registro do produto do ato interpretativo e tradutério.

Portanto, (a) na traducdo, ao ter como matéria-prima o texto pronto e
disponivel em dado suporte, o profissional pode trabalhar sem contato direto
com o publico e, portanto, o resultado de seu trabalho, devidamente revisto
e refinado, serd automaticamente registrado com o objetivo de durar. Essas
condi¢des de producido permitem que o profissional tenha, na maioria dos
casos, liberdade para imprimir seu proprio ritmo ao trabalho e para escolher
o ambiente em que pretende executd-lo; e (b) na interpretacdo, ao ter como
matéria-prima o discurso em fluxo, o profissional trabalha, na maioria dos
casos, em contato direto e imediato com o autor do texto e com o publico e,
portanto, o resultado de seu trabalho vai sendo conhecido a medida que
desaparece, visto ndo possuir registro automadticol . Essas condigdes de
producdo impdem ao profissional o ritmo do autor do discurso e uma
dependéncia contextual mais explicita e direta que na traducdo, ja que ele
precisa estabelecer contato com sua audiéncia. (RODRIGUES; SANTOS,
2018, p. 03).
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Ao organizar atividades no ambito educacional, a exemplo deste curso de extensao, é
necessario que o tradutor e intérprete tenha pleno conhecimento das especificidades
relatadas acima, incluindo a melhor forma de executar com expertise o seu processo
tradutdrio e interpretativo.

Nao obstante, o tradutor e intérprete, deve estar atento no desenvolvimento de
competéncias tradutdrias e interpretativas que subsidiem a execucdo de um trabalho

com qualidade e expertise. Conforme aponta Albir (2005),

considera-se que a competéncia tradutéria € um conjunto especializado que
consiste em um sistema subjacente de conhecimentos, declarativos e, em
maior propor¢do, operacionais, necessdrios para saber traduzir, que esta
composto de cinco subcompeténcias (bilingue, extralinguistica,
conhecimentos sobre traducdo, instrumental e estratégica) e de componentes
psicofisiolégicos. (HURTADO ALBIR, 2005, p. 28).

Na esteira da discussdo sobre as competéncias tradutdrias, a autora Albir (2005, p.
29) esclarece que a competéncia bilingue estd ligada aos conhecimentos necessarios
para a comunicac¢do nas duas linguas de trabalho, este conhecimentos giram em torno
dos conhecimentos pragmdticos, textuais e sociolinguisticos.

Em relacdo a competéncia extralinguistica, a autora ressalta o conhecimento de
mundo, os conhecimentos (bi)culturais e enciclopédicos que o tradutor precisa
reconhecer na sua pratica. (ALBIR, 2002, p. 29).

No que tange aos conhecimentos sobre traduc¢do, destaca-se o reconhecimento dos
principios que regem o prdprio ato de traduzir e interpretar, tais como os métodos,
processos e procedimentos, além dos aspectos profissionais envolvidos neste processo.
(ALBIR, 2002, p. 29).

Sobre a competéncia instrumental, mais presente hoje, no contexto da pandemia, esta
relacionada ao uso das fontes de documentacdo e das tecnologias de informdtica e
comunicacao aplicadas a tradugao.

Por competéncia estratégica, Albri (2005) denomina que a mesma € a habilidade de
planejar o processo tradutdrio e interpretativo, avaliando o processo e os resultados em
funcdo dos objetivos tracados no projeto de atuacdo, com a possibilidade de o
profissional identificar e resolver os problemas de traducao.

E por fim, os componentes psicofisiolégico, que estdo relacionados aos “aspectos
cognitivos, tais como a memdria, percep¢do, atencdo e emocdo; aspectos de atitude,
como curiosidade intelectual, perseveranca, rigor [...] raciocinio légico, andlise e
sintese” (ALBIR, 2002, p. 29).

Agregado todos os conhecimentos e competéncias necessdrias para a execug¢dao das
atividades de traducdo e interpretacdo junto ao curso, a equipe iniciou os didlogos com
o tradutor para encontrar a melhor estratégia e forma de realizar os processos de

traducdo e interpretacdo com autonomia e liberdade de producao.
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Concomitante a este processo, € importante ressaltar a relevancia da participagdo nas
reunides com a coordenacdo do curso, com o objetivo de situar o arcaboucgo
metodolégico de trabalho e o contexto institucional apresentado no na execucdao do
curso.

E importante destacar que eu, tradutor e intérprete, ndo faco parte do quadro
institucional de servidores da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). E por
conta disso, foi importante este contato prévio com a coordenacio, para que eu pudesse
me contextualizar do sistema e dos protocolos institucionais de trabalho usados pela
equipe.

Logo de inicio, ao identificar as reais necessidades e as propostas de inclusdo de
alunos surdos no curso de extensdo, indiquei a coordenadora que a acessibilidade em
Libras deveria estar presente desde o primeiro contato do estudante surdo com o curso.

Desta forma, para criar um ambiente linguistico confortdvel aos surdos, realizamos
diversas traducOes de formulérios, tais como o formuldrio de inscricdo e outros,
conforme as demandas presentes no curso. O formuldrio foi produzido no Google
Formuldrios, e junto a cada pergunta realizada era anexado a sua traduc¢do em Libras na

mesma tela da pergunta, conforme exemplifica a Figura 1 abaixo.

Figura 1 — Exemplo de formuldrio traduzido para Libras.

'.T-‘
curso

AEE

- TR

>x

Escolhendo um nome para a curadoria!

Required

Escolhendo um nome para a curadorial (LIBRAS)

ra

YouTube 2

CGual nome vocé acha adequado para a nossa curadoria? Se vocé no gostar de

nenhuma das opgdes deixe a sua idela no espago "outros®! (LIBRAS)

YouTube 2

Fonte: o autor, 2021.
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Apo6s o fechamento das inscricOes verificamos os estudantes surdos que haviam
realizado as inscricoes e as suas especificidades. Além disso, vale destacar que foi
incorporado ao formuldrio de inscricdo uma pergunta sobre o nivel de proficiéncia em
Libras do candidato, com as opg¢des (1) Nado tenho conhecimento em Libras, (2)
Conhecimento bdsico, (3) Nivel intermedidrio de comunicacdo. (4) Nivel avancado de
comunicac¢do, com o intuito de realizar uma sondagem e agrupar os estudantes ouvintes
com algum conhecimento de Libras junto aos estudantes surdos no curso.

Como tal, conseguimos realizar o agrupamento dos estudantes surdos e ouvintes com
algum conhecimento de Libras, para que entdo pudessem realizar os contatos iniciais
junto a tutora bilingue do curso.

Concomitante aos trabalhos realizados pela tutora bilingue, especialmente os contatos
de acolhimento linguistico e conversas de sondagem junto aos estudantes, a equipe de
professores formadores, juntamente com o tradutor e intérprete, iniciaram reunides para
debater a melhor forma de tornar acessivel os conteddos das aulas, tanto para Libras
como par audiodescricdo, para que pudesse de forma agil e eficaz, atingir o maior nimero
de estudantes com defici€ncia participantes do curso.

Ao final dos didlogos, foi acordado que as aulas seriam realizadas de forma
assincrona, onde os professores formadores enviaram os seus videos para a equipe de
edicdo, que por sua vez, passaria as filmagens para os profissionais da audiodescricao,
legendas e traducdo e interpretacdo de Libras, e ao final, com o produto dos
profissionais finalizados, os materiais se concentrariam na edi¢do, para entdo proceder
com a inclusdo de todos os elementos (audiodescri¢do, legenda e Libras) em um dnico
video, e posteriormente, ja editado e acessivel, o material seguiria para a publicagao.

Apesar de todo o esforco empregado para tornar essa dindmica um processo agil e
rapido, verificamos que o espaco de tempo era um fator que estava em jogo na producao
dos materiais.

Ao verificar que o tempo estava muito espacado para o envio das versodes finais para
publicacdo, decidimos mudar a metodologia do processo para um outro formato de
trabalho, mais colaborativo e in loco virtualmente, na modalidade remota.

Decidimos realizar as gravacdes das aulas ao vivo, através da plataforma StreamYard,
onde em um uUnico momento a audiodescri¢cdo e a interpretacdo em Libras estiveram ao
vivo com o docente.

A metodologia foi adotada no intuito de otimizar o tempo, haja vista que na outra
proposta os encalcos relacionados ao tempo estiveram lado a lado na proposta.

Nesta nova perspectiva, o docente formador tinha a responsabilidade de encaminhar
previamente o material e os slides da aula para o intérprete, no qual, em tempo hébil,
realizava os estudos lexicogrédficos, conceituais e de sinais para que no dia da aula ao
vivo tivemos uma interpretacgdo satisfatoria.

Além disso, o professor ficava a disposicdo para reunides ou orientacdes a respeito do
material e conceitos relacionados a temadtica da aula que seria trabalhada.
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No dia da gravacgdo, entravam ao vivo, o professor, o intérprete, a audiodescritora e a
‘\ equipe de edicdo, conforme Figura 2, que monitorava o processo de gravacao e fornecia

7

®  suporte a equipe quando necessdrio.
7

/.\ Figura 2 — Ambiente de gravacdao com a presenca da audiodescrita, do intérprete e da
professora formadora

|INTERPRETE DE LIBRAS - PORTUGUES: RINGO BEZ |
| AUDIODESCRITORA: GIOVANA BRIZOLLA |

!

# @ringobez -intérprete Audiodescrigio Giovana

pele Clara a -gnhos
avermellfadosSYyondi@ilados € clirtos. Usa

e ol ] r

Fonte: o autor, 2021
Na plataforma a aula era gravada como se fosse ao vivo, mas ndo era reproduzida em

tempo real aos alunos, era sincrona somente na perspectiva de montagem e organizagao,
mas a sua reproducdo era editada posteriormente pela equipe.

Ap6s a descricdo inicial realizada pela audiodescritora, ficam na tela a professora e o
intérprete, e quando necessdrio, uma janela com o slide da aula, conforme Figura 3,

abaixo.

Figura 3 — Ambiente de gravacdo com a presenca do intérprete e da professora
formadora

% @ringobez -intérprete

foi uma professora...
cujo nome é Rica Cossio - e vocés tiveram
Fonte: o autor, 2021
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Além das atividades de interpretacdo realizadas nas aulas, os demais materiais do
curso também recebiam o mesmo formato de acessibilidade, com a presenca da
audiodescricdo e interpretacdo em Libras. Quando se tratava de materiais que ndo eram
aulas, a janela de intérprete ganhava proporcao mais comumente vista, respeitando as
normas da ABNT NBR 15290, que orienta as praticas de acessibilidade em

comunicacdo na televisdo, observemos a imagem abaixo, Figura 4, conforme o exemplo
relatado.

Figura 4 — Exemplo de material de multimidia produzido pela equipe técnica do curso,
com a presenca do intérprete de Libras, conforme orienta as prdticas de acessibilidade
em comunicacdo na televisdo, em consonancia com a ABNT NBR 15290.

Nossa 22, Tertulia e como Gaucha que eu

| ] i~
e ol trace Mmoo Chimarran

Fonte: o autor, 2021.

7z

Ademais, é importante destacar que os materiais, antes de serem publicados, eram
revisados e o intérprete consentia a sua publicacgdo.

O processo de revisdo € importante para o enriquecimento do trabalho de
interpretagdo, pois abre a possibilidade de reflexdo e aprimoramento da prética
profissional do intérprete, além do seu momento de autoavaliacdo.

Por fim, apesar de todos os desafios relacionados as tecnologias, acesso a internet,
equipamentos e plataformas, o trabalho executado foi de grande valia, e serve de ideia,
apoio e fio condutor para novas propostas de atividades na perspectiva da educacdo a
distdncia no Brasil, visando ampliar e aperfeicoar o processo de inclusdo e garantia de

acessibilidade linguistica aos estudantes surdos em seus diversos contextos escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

A participagdo neste projeto me propiciou langar novos horizontes e perspectivas de
atuacao profissional. Apesar de atuar em diversos contextos, inclusive na prépria
educacdo a distancia, a autonomia e liberdade na discussdo da organizacdo foi crucial
para o andamento satisfatorio deste trabalho.

Em relagdo ao processo de traducdo e interpretacdo de Libras- portugués, € importante
destacar que o curso de extensdao, ao promover um espaco bilingue, contribuiu
significativamente para a visibilidade linguistica e comunicacional da pessoa surda junto
a instituicdo e demais participantes.

Ademais, ao promovermos espacos que pensem na interface bilingue Libras-portugués,
colocamos em evidéncia o despertar consciente dos profissionais e docentes participantes
do processo educacional como um todo.

Ao final, os profissionais atuantes neste processo, tais como editor, revisor, professor,
tutor e equipe técnica envolvida, ji tinha nocdo dos processos interpretativos, com a
no¢cdo bem construida sobre a necessidade de acesso prévio aos conteidos que seriam
trabalhados, a no¢ao de tempo de gravacdo e producdo da interpretacdo e o tamanho da
janela de Libras, sem que precisdssemos intervir em muitos casos, como em situagdes
tipicas que os intérpretes encontram em diversos contextos, como a dificuldade de acesso
aos materiais previamente e o tamanho da janela de Libras.

Por fim, apesar de toda a complexidade vivida por toda a equipe diante das situacdes
advindas da pandemia, conseguimos organizar e produzir um curso que ressaltasse a
importincia da construcdo de um espaco formativo inovador e acessivel, garantindo a
participacdo de todas as pessoas com deficiéncia de forma equanime e inclusiva.
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Resumo: Este ensaio emergiu dos questionamentos acerca do que efetivamente garante
a inclusdo de alunos deficientes no Brasil. Se a Legislacdao? As Politicas Publicas? Ou
as acdes individuais? Como base para buscar as respostas foram utilizados os registros
de atividades de 500 professoras e professores da rede publica do Brasil, participantes
do “Curso de Extensdo em Servico de Atendimento Educacional Especializado em
contexto de pandemia: Tertulias Inclusivas”, ofertado pela Universidade Federal do
Pampa (UNIPAMPA) Bagé /RS. A partir das respostas aos questionamentos sobre as
questdes legais que amparam a inclusdo de alunos deficientes nas escolas, utilizados
como estratégia de estudo e reflexdo na disciplina “Principios legais e normativos da
Educacdo Inclusiva no contexto brasileiro”, foi possivel concluir que ainda que a
inclusdao desses alunos na escola tenha avancado, na realidade encontra barreiras,
principalmente as atitudinais. Para que essas barreiras sejam derrubadas dependem de
conjunto de forcas unidas: a¢des individuais, manutencdo e aprimoramento de politicas
publicas e preservacdo dos direitos adquiridos através da legislacdo que sustenta as
acoes em prol da inclusdo de todos.

Palavras-Chave: Inclusdo. Escola. Legislacdo. Pandemia. Formacdo Continuada de Professores.
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INTRODUCAO

No inicio de 2020 a pandemia do Covid-19 chegou com forca ao Brasil e a partir de
marg¢o, as escolas foram fechando pouco a pouco nas regidoes onde a contaminac¢dao do
virus ia se expandindo. As aulas presenciais foram substituidas por aulas virtuais,
materiais impressos enviados aos alunos, trabalhos a distancia, dentre outras

alternativas “inventadas” pelos docentes e gestores escolares ao longo do pais.

O que foi pensado como provisério e que duraria pelo menos durante o primeiro
semestre de 2020, foi se estendendo até o final do ano, a ponto de 6rgdos dos sistemas
de educacdo se manifestarem e estabelecerem orientacOes para a efetiva aprendizagem
dos alunos do Brasil, em formatos alternativos, tanto da rede publica, como privada.
Que em muitas vezes, pouco pode ser aplicado, pois as medidas pensadas previam ag¢des
e possiveis retornos e até chegado o tempo de sua aplicabilidade, o fluxo de

contamina¢do demandava mudanca no curso das interven¢des pedagdgicas.

Em meio a tudo, professoras e professores, gestores, alunos, familias tiveram que
incluir em suas rotinas diarias, indmeras alternativas de trabalho e estudo em suas
casas, sem preparo anterior, sem planejamento prévio, buscando recursos didaticos,
pedagdgicos, financeiros por si mesmos e com seus pares, conforme as necessidades
iriam surgindo.

Eis que em todas as turmas desse pais, pelo menos nas escolas publicas, devem
existir alunos com deficiéncias e a esses alunos € previsto atendimento educacional
especializado, realizado por professores a quem legalmente lhe é garantido formacao
continuada, profissionais esses que também tiveram que reinventar suas praticas,

inclusive as de acesso aos alunos.

Pois bem, por entender a necessidade desses sujeitos tanto para escutarem, quanto
mais para serem ouvidos, foi organizado uma formacdo totalmente a distincia aos
professores das redes publicas do Brasil pela Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), com objetivo de subsidiar esses colegas em meio a pandemia. Nessa
formacdo a escuta e escrita sobre a realidade vivida ndo s6 em tempos de pandemia,
mas sobre suas trajetérias a respeito da educacao especial no Brasil, provocou a escrita
desse ensaio que foi em busca das respostas de como a legislagcdo garante e se s6 ela é

garantia da inclusdo de alunos deficientes nas escolas?

A escolha por realizar essa leitura pelo viés da legislacdo se fundamenta no fato que
nesse conjunto enorme de forcas para a consolidacdo do curso, colaborei como
formadora na disciplina que abordou os Principios norteadores da Educacdo Inclusiva.
Foi essa acdo que proporcionou condi¢cdes de escuta e aprendizagem a respeito da
efetivacdo da educacdo especial no territério brasileiro em tempo anterior e durante a
pandemia, através dos olhares e registros das professoras e professores cursistas da

formacdo continuada.
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FALANDO SOBRE NOSSAS CONCEPCOES E ESCUTANDO
NOSSOS CURSISTAS

Para iniciar a falar sobre inclusdo na escola é necessdrio esclarecer a qual
paradigma se refere a inclusdo de que estamos falando. Pressupde dizer que incluir, da
forma que defendemos, nao é integrar, introduzir, enquadrar, compreender como
sugerem algumas palavras sinOnimas, pois no nosso entendimento em tais conceitos
pode se evidenciar ideias de que alguns sdo trazidos a um lugar e colocados junto a
outros, e ali ficam estdticos, sem acdo. Dessa forma, o que legitimamos sim é a
Inclusdo de todos sujeitos, ou seja:

Inclusdo, como um paradigma de sociedade, é o processo pelo qual os
sistemas sociais comuns sdo tornados adequados para toda a diversidade
humana - composta por etnia, raga, lingua, nacionalidade, género, orientacao

sexual, deficiéncia e outros atributos - com a participacdo das proprias
pessoas na formulacdo e execucdo dessas adequacdes (SASSAKI, 2009).

Assim sendo, ndao se pode falar em escola inclusiva sem mencionar o propdsito
dessa instituicdo, da mesma forma que ndo € possivel se referir a escola sem definir
claramente o que ela € ou pelo menos como acreditamos que deva ser. Encontramos a
sinalizacdo de nossa concepg¢do sobre escola quando Favero (2004, p.30) a define como
“estabelecimento publico ou privado onde se ministra, sistematicamente, ensino
coletivo”. A autora muito bem esclarece de como a pratica nesse local sisteméatico de
ensino deve se efetivar, elucidando que:

O ensino coletivo €, portanto, pressuposto para ser “escola”. Para ndo ser
discriminatéria e ter a coletividade como publico, deve ser o local onde
estudam os alunos do bairro, da comunidade, independentemente de suas
caracteristicas individuais. S6 assim a escola serd o espagco adequado e
privilegiado da preparagdo para a cidadania e para o pleno desenvolvimento
humano, objetivos a serem alcancados pelo ensino e previstos na
Constituicdo Federal de 1988 (FAVERO, 2004, p. 30).

Definidas nossas concepg¢oes acerca de inclusdo e escola, necessdrio se faz elucidar
nossa defesa na garantia do direito a todos brasileiros a educacdo, permitindo seu
acesso e atendendo as suas necessidades, de forma a valorizar as potencialidades em
que os sujeitos beneficiem a si e a sociedade, pois a diversidade humana favorece as

multiplas formas de aprendizagem.

Ao refletirmos melhor sobre esses conceitos, com prioridade naquele em que Favero
(2004) defende a escola como a que acolhe os alunos da comunidade com suas
caracteristicas individuais, organizando espacos adequados, de forma que todos tenham
a oportunidade de atingir os objetivos da educacdo, elencados aos brasileiros através de

amparo constitucional, emergem alguns questionamos.
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Na realidade essa escola existe? A escola efetivamente € o espaco que acolhe aos
diferentes? E, ainda e ndo menos relevante, a referida escola brasileira se prepara para
receber, conviver, valorizar, escutar, incluir, aprender com toda a diversidade humana
definida por Sassaki (2009)?

Direcionamos nossas indagacdes a um grupo em especial, ao das pessoas com
deficiéncia, que conforme a LBI - Lei Brasileira de Inclusdao, n°® 13.146/2015, também
conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 2° as define da

seguinte forma:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participagdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas
(BRASIL, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015).
Escolhemos assumir os interesses das pessoas com defici€éncia nao por desconsiderar
os demais atributos que nos tornam diferentes e tUnicos, mas por entender que a
definicdo de deficiéncia jd guarda em si uma enorme diversidade e, principalmente,

porque tentamos navegar na militancia dessa causa.

Assim sendo, na busca por respostas as indagacdes mencionadas, bem como a tantas
outras que emergem no estudo, no cotidiano e na pratica profissional, recorremos
inicialmente ao que é garantido por lei, seja porque a legislacdo nos oferece suporte
para tomada de decisOes ou porque nossa propria trajetéria de trabalho nos

encaminhou a essa busca.

N

Dessa forma, encontramos suporte para acdes no que diz respeito a garantia da

educacdo para todos em diversos artigos da Constituicdo Federal de 1988, a mencionar:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil: [...] IV-promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao.
[...] Art. 205. A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaborac@o da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho.
[...] Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: I
- igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola (BRASIL,
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 5 de outubro de 1988).
Como bem se 1€, a Constituicdo de 1988 ampara a todos brasileiros para efetiva
educacdo, sem discriminacdo, com condi¢des de acesso e de permanéncia, em busca do

pleno desenvolvimento, da sua cidadania e qualificacdo para o trabalho.

No mesmo sentido, a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996) aponta em
seu artigo 3° os principios que devem embasar o ensino dos brasileiros, dentre os quais
menciona a “I - igualdade de condicOes para o acesso e permanéncia na escola”
(BRASIL, 1996). Além disso, a referida lei destina um capitulo inteiro para tratar sobre
as especificidades da Educacdo Especial, mencionando dentre outros, o direito dos

alunos com deficiéncia ao atendimento educacional especializado.
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E, mesmo que na realidade atual do paifs, inimeras sejam as investidas de vdrios

N segmentos politicos para mudar o texto da lei e, consequentemente, alterar o panorama

da educacdo especial na concepcao da inclusdao desde 2008, ainda podemos contar com
o que foi implantado na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, garantida legalmente através da LBI - Lei Brasileira de Inclusdo, n°®
13.146/2015.

A LBI, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia destina a
assegurar e a promover exercicio dos direitos e liberdades das pessoas com deficiéncia,
em igualdade de condi¢des, para sua efetiva inclusdo social e a cidada.

Sendo assim, encontramos na legislacdo brasileira atual o amparo para executar
acoes, entretanto nao basta a previsao legal para responder aos questionamentos que
fizemos inicialmente: A escola se prepara para toda diversidade humana e é o espaco
que acolhe aos diferentes?

Pois bem, precisamos nos encaminhar para outros rumos em busca das respostas e
escolhemos procurar quem estd a frente desse trabalho, que na maioria das vezes é - ou
deveria ser - quem diariamente executa as acOes previstas, recebe os recursos, distribui
as tarefas, encontra seus pares, recebe alunos, os atende, cumpre as orientacdes (que
sem coeréncia, na maioria das vezes foram criadas por outros), adequa a sua realidade,
além de investigar sobre potenciais e dificuldade para mediar: o professor ou a
professora, estejam na docéncia ou na gestdo, mas que esteja na escola.

Assim, se torna imprescindivel que sejam criados momentos de escuta e fala dos
professores e professoras e essa possibilidade se materializa quando, sistematicamente
se reinem, em formacdo continuada. Nos referimos e defendemos a formacdo prevista
nos pardgrafos primeiro e segundo do artigo 62 da LDB - 9394/96, especificando que
“A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderao
utilizar recursos e tecnologias de educagdo a distancia”. (BRASIL, Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996).

Nessa perspectiva, a LBI 13.146/2015 em seu artigo 28 remete ao poder publico a
responsabilidade de fomentar praticas pedagdgicas inclusivas, através de programas de
formacdo inicial e continuada, bem como oferecer formag¢do continuada para o
atendimento educacional especializado (BRASIL, Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015).

Isto posto, ao mencionarmos a necessidade de formacdo inicial e continuada de
professores e professoras destacamos qual nosso entendimento sobre o que € ser
professor ou professora. Dessa forma, assumimos o entendimento que através das acdes
desses sujeitos emergem consequentes acoes no mundo, bem como as a¢des do mundo
sobre eles, assim falamos dos professores e professoras como seres com sua trajetoria e
histéria de vida, dentro e fora da carreira, antes e depois da formacgao.

Para tanto recorremos a Tardif e Raymond (2000), quando anunciam que os saberes dos
professores em sua formagdo ndo se limitam ao aspecto cognitivo, automadtico,

descontextualizado e, sim, ao que os autores se referem sobre seus trés fundamentos, que sao:
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[...] existenciais, no sentido de que um professor “nio pensa somente com a
cabeca”, mas “com a vida”, com o que foi, com o que viveu, com aquilo que
acumulou em termos de experiéncia de vida, em termos de lastro de
certezas. [...] sociais na medida em que, como vimos, o0s saberes
profissionais sdo plurais, oriundos de fontes sociais diversas (familia,
escola, universidade etc.) e adquiridos em tempos sociais diferentes: tempo
da infancia, da escola, da formacao profissional, do ingresso na profissdo, da
carreira...[...] pragmdticos, pois os saberes que servem de base ao ensino
estdo intimamente ligados tanto ao trabalho quanto a pessoa do trabalhador.
Trata-se de saberes ligados ao labor, de saberes sobre o trabalho, ligados as
fun¢des dos professores (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 235).

Assim sendo, os fundamentos existenciais, sociais e pragmadticos referidos pelos
autores vao ao encontro da COHCGpgﬁO de que oS professores € professoras se constituem
nao s6 através do que aprendem na formacdo inicial, mas também do que eles
aprenderam, de como aprenderam e do que ja sabiam e acreditavam antes de serem
confrontados com novos saberes da profissdao, sejam esses referenciais tedricos, de

relacdes no trabalho ou sobre a prética pedagdgica.

Podemos dizer, entdo, que o professor ou professora se constituem ao longo da vida,
com referéncias diversas, inclusive com quem os orientou nessa trajetdéria histérica e na

relacdo com seus alunos e colegas de profissao.

Ao estabelecermos o entendimento acerca de quem é o professor ou professora,
aquele ou aquela que carrega todas as suas aprendizagens de vida dos diversos espacos
e meios e que continua aprendendo sempre, podemos adotar que a sua formacgdo, além
de respeitar a individualidade de cada sujeito, pode valorizar suas diferencas em prol do
coletivo, principalmente quando esse coletivo diz respeito ao cotidiano escolar. Nesse
entendimento, os professores e as professoras em formacdo influenciam nao sé sua

carreira, como sua propria vida e dos seus pares.

Por concebermos que professores e professoras aprendem com seus colegas de
profissdo e no exercicio da docéncia, € relevante destacar que esse aprendizado oriundo
da pratica acontecerd se junto a ela existir a reflexdo, o didlogo, a busca conjunta por

melhoria, conforme afirmamos sob a visdo de N6voa (2011), a saber:

A bagagem essencial de um professor adquire-se na escola, através da
experiéncia e da reflexdo sobre a experiéncia. O que d4d sentido a formacao é
o didlogo entre os professores, a andlise rigorosa das praticas e a procura
coletiva das melhores formas de agir (NOVOA, 2011, p. 72).

Dessa forma, elucidamos as concepcdes acerca de professor ou professora e de
formacdo continuada que assumimos, ou seja, aquela em que o0s sujeitos estdo
permanentemente se formando, juntamente aos demais professores e professoras,
analisando as intervencdes ji realizadas para contribuir na tomada de decisOes e acgdes

do cotidiano escolar que se apresentarem.
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Esclarecidas as concepg¢oes que defendemos, sobre a inclusdo na escola, sobre o ser
professor ou professora e a sua formacdo continuada, que oportuniza a reflexdo acerca
de suas prdticas e da fala entre seus pares, possivelmente possamos nos encaminhar as
respostas para aqueles questionamentos iniciais que adicionados aos demais conceitos
anunciados, poderia ser assim sintetizado: a escola brasileira efetivamente é o espaco
que acolhe aos diferentes, cumprindo o que prevé a legislacdo brasileira ou o
acolhimento depende de acoes individuais e de grupos de professores que buscam

formas de fazé-lo?

Dessa maneira, através do Curso de Extensdo em Servico de Atendimento
Educacional Especializado em contexto de pandemia: Tertdlias inclusivas, oferecido
pela UNIPAMPA — Universidade Federal do Pampa, em que participei como formadora,
atuando na disciplina de Principios legais e normativos da Educag¢do Inclusiva no

contexto brasileiro, foi possivel ouvir os professores sobre suas praticas.

O mencionado curso, financiado pelo Governo Federal foi ofertado a 500 cursistas
de todo Brasil, professores e professoras que deveriam estar vinculados a rede publica
de ensino, totalmente a distincia de forma remota, desde o planejamento, tendo em
vista que foi oferecido no final de 2020 e inicio de 2021, quando o Brasil, como todo
mundo, enfrentava a pandemia devido ao Coronavirus - Covid-19, situacdo em que

obrigou todos ao exercicio de encontros ndo presenciais.

Nessa realidade, o grande desafio para quem defende que a formacgao de professores
e professoras deve oferecer momentos de interagdo, foi o de oportunizar momentos de

escuta, seja pelo nimero de cursistas ou pela distdncia entre todos envolvidos.

Assim, além do planejamento por parte da coordenacdo do curso de encontros
sincronos, que aconteceram em grupos de bate papo, elaboramos situagdes da partilha
de saberes utilizando as narrativas escritas sobre suas experi€ncias, de forma que além
de refletirem, como afirma Warschauer (2001, p.187), fossem capazes de exercer a

autoria, “reconstruindo sua relacdo com a escrita e refazendo sua identidade™.

Em vista disso, oferecemos atividades, que além dos conhecimentos e reflexdes sobre
a legislacdo da educacdo especial, pudessem oportunizar aos professores e professoras
cursistas alguns registros sobre suas experiéncias e reflexdes acerca de suas prdticas e

contextos.

Inicialmente, disponibilizamos como atividade de mobiliza¢cdo, um questiondrio, com
a finalidade de identificar o ano de ingresso a escola? Se lembravam de ter colegas com
deficiéncia? De como eram as turmas de alunos com a presenca desses colegas? E a

qual ano as memorias se referiam?

Além do levantamento, o objetivo dessa atividade foi a de relacionar, posteriormente,
a legislacdo vigente sobre educacdo especial no periodo referente as suas lembrangas. A
mencionada legislacdo foi apresentada em uma linha de tempo aos cursistas para

relacionarem as suas memorias e realizar analise de contexto.

111



V@i&nﬂm@ L
6é%qw,©%8@ﬂﬁ%@£0%@

Concluida as atividades de respostas que se referiam ao ano de ingresso dos
cursistas na escola, foi organizado um grafico que oferece vdrias possibilidades de
andlise, além daquele objetivo que se propos.

Gréfico 1 — Ano de ingresso.

Ano de ingresso

2000 1972

1997 1973

1993 1974

1992 1976
1991 1977

1990 1978

1989 1979
1987 1980

1986 1981

1985 1982

1984 1983

Fonte: Cedido por Landressa Schiefelbein.

Nessa perspectiva, pode-se perceber a grande diversidade de cursistas, no que diz
respeito ao seu ano de ingresso na escola, variando entre 1972 a 2000, o que nos remete
ao entendimento que a provdvel idade dessas professoras e professores estava na faixa
etdria de 27 e 48 anos.

Considerando que desde o ingresso na escola até o final de formacdo inicial
pressupde, no minimo 16 anos de estudos, as professoras e professores mais jovens -

uma pequena parcela - podem estar no exercicio de profissdo ha 5 anos.

Sendo que a maior parcela de ingresso dos cursistas na escola foi representada entre
os anos de 1980 a 1990, seguindo a ldégica anterior, podemos dizer que esses
profissionais tém entre 37 e 47 anos de idade e que podem estar no exercicio da
profissdo de 21 a 31 anos.

Essa andlise nos serve para estabelecer um perfil dos cursistas no que diz respeito
ao tempo em que estdo no convivio com colegas, o tempo que estdo atuando
pedagogicamente com alunas e alunos, o periodo de suas formagdes, a quais mudancas
na legislacdo foram submetidos nessa trajetéria e quais paradigmas de educacido
causaram efeitos em seus cotidianos. E aqui cumpre ressaltar a defesa de que a

formacgao docente se dd ao longo da vida, inclusive no exercicio da profissao.
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Quanto aos relatos sobre terem colegas com deficiéncia ao longo de suas vidas
escolares, uma porcentagem minima registrou que que teve algum colega com
deficiéncia na escola. A grande maioria lembra que quando esses colegas existiam,
estavam nas turmas de classe especial ou cursavam escolas especiais.

Como exemplo mencionamos o registro exposto no Padlet'’ da Turma 3 - Horténcia'®
pela Professora ou Professor Cursista A (2020), que assim respondeu ao
questionamento sobre a presenca de colegas deficientes em sua trajetdria escolar: “ndo,
na verdade estes ndo frequentavam a escola regular, somente as escolas especiais e a

familia, geralmente, os escondiam”.

Dessa forma, relacionando o tempo em que os profissionais mencionaram e a
legislacdo vigente naquele periodo, pode-se perceber que vivenciaram reflexos na
pratica discente do que estava legalmente previsto. Ou também, mesmo que nossa LDB
- 9394/96 tenha 25 anos de vigéncia e que fez parte da trajetéria de vida de nossos
cursistas, algumas mudangas propostas foram lentamente adequadas. E no que diz
respeito a educacdo especial e suas adequagdes, consideramos que seja uma delas, pois
demandou muitas iniciativas de politicas publicas e investimentos em todas as dreas,

como ainda demanda.
Por conseguinte, através dos registros dos cursistas nas atividades, principalmente da

tltima,'" trouxeram 2 tona suas percepgdes acerca da realidade que vivem. E pelo que se
pode perceber, inimeros aspectos sao undnimes em todo Brasil e nos aproximam de
respostas aos nossos questionamentos iniciais: a inclusdo na escola € garantida pelas

leis, pelas politicas publicas ou por efetivas agdes dos sujeitos?

FALANDO SOBRE NOSSAS CONCEPCOES E ESCUTANDO
NOSSOS CURSISTAS

Tendo em vista as indaga¢des acerca da inclusdo de alunos deficientes na escola
brasileira, buscando respostas nos registros que as professoras e professores cursistas
realizaram, poderiamos elencar diversos excertos de textos que refletiriam o que foi

unanime entre eles.

Escolhemos alguns para elucidar nossas conclusdes, como € o caso da Professora ou
Professor Cursista B (2020), Turma 20 - Orquidea: “Acredito que a Inclusido ainda tem
muito a avancar. Ainda temos alunos que sdo deixados de lado em sala de aula, apenas a

mercé de folhinhas com trabalhinhos para realizar da maneira que quiserem”.

170 Padlet é uma ferramenta digital para constru¢do de murais virtuais colaborativos, acessiveis através
do navegador de internet de computador ou aplicativo de celular.

18 Foram 21 turmas, cada uma com nome de flor caracteristica da nossa regiao.

19 Apés o breve estudo que propds uma reflexdo entre o que estd previsto legalmente para a educagéo das
pessoas com deficiéncia e o que a efetiva prdtica propde, registra tuas percepgdes sobre a inclusdo no
contexto atual.
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Ou conforme a Professora ou Professor Cursista C (2020), Turma 1 — Brinco de
Princesa: “[...] ainda ndo podemos dizer que as pessoas com deficiéncia estejam tendo o seu
direito a educacdo garantido. [...] percebo que as piores barreiras sdo as atitudinais [...] €

preciso garantir condi¢des de trabalho e condi¢des materiais para que a inclusdo aconteca”.

Com esses registros que representam os demais, consideramos que a inclusdo de
alunos deficientes na escola, apresentou alguns avangos ao longo do tempo e conforme
os direitos foram sendo previstos na legislacdo brasileira. Entretanto ainda encontra
barreiras atitudinais como ja mencionado, o que é considerado um grande entrave pelos

profissionais do atendimento educacional especializado.

Ainda que haja caréncia nas politicas voltadas para a remocao das demais barreiras,
que requerem investimento em recursos tecnoldgicos, materiais, nas adequacdes
arquitetonicas e urbanisticas é o comportamento dos colegas, o valor dado pela gestdo
da escola a inclusdo, a possibilidade de momentos de didlogo e trocas de orientacdes
entre profissionais do atendimento educacional especializado e demais docentes que

tornam possivel a inclusdo de alunos.

Entretanto, convém salientar que as atitudes sdo subjetivas e, portanto, devem ser
reguladas de forma a garantir os direitos de todos, esse é o papel fundamental da
legislacao. E os que a defendem revelam, como bem nos lembra Cursista C (2020),
Turma 1 — Brinco de Princesa: [...] temos que nos manter vigilantes para ndo permitir

retrocessos e desmontes na legislagdo vigente”.

Dessa maneira, legitimada pelas professoras e professores cursistas que atuam
diretamente nas salas de aula de todo Brasil, sejam de salas comuns ou do atendimento
educacional especializado, que aderiram ao chamado a formacio nessa drea porque, no
minimo, se identificam com a necessidade de estudos sobre inclusdao, reafirmamos

nossas convic¢des acerca das garantias dos direitos dos alunos nas escolas.

A inclusdo de alunos deficientes na escola depende de um conjunto de forgas: das
politicas publicas voltadas para a inclusdo real, oportunizando condi¢des de acesso,

permanéncia e participagao efetiva nas acdes dessa instituicdo, com oportunidades de avanco.

Das iniciativas individuais e de grupos que acreditam, sdo empadticos, desafiadores e
desafiados na busca de estratégias novas e singulares, que sejam voltados ao encantamento

e adesdo de mais pessoas a causa e que acreditem em si e na capacidade de todos.

Entretanto, para que essas acOes sejam garantidas e que ndo se perca nenhum direito
adquirido, € necessdrio que a legislacdo seja o sustentdculo das lutas e acdes, para isso
também deve ser preservada de forma a ser mantido cada suado direito conquistado a
todos os alunos do Brasil, deficientes ou nao, de estarem e “serem” escola ou atendidos

.20
por ela, como deve ser atualmente, em tempos de pandemia.

20 Iniciando abril de 2021 e a situagdo do Brasil do mundo estd muito pior pela pandemia. Mais de 330
mil mortes pela Covid no Brasil. Escolas fechadas. Alunos em casa.
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